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Pojecie ,,pomocy” towarzyszy ludzkosci niemal od poczatkow jej istnienia, bylo zawsze
nieodzownie zwigzane z zachodzacymi procesami spoleczno-politycznymi. Udzielanie
pomocy innym wynika z istniejacych potrzeb spolecznych, ktdre odczuwaja poszczegdlne
grupy ludzkie.

Potrzeby spoleczne podlegaja nieustannym zmianom  na skutek ewolucji potrzeb
tradycyjnych, pojawia si¢ uswiadomienie sobie nowych potrzeb a niektdre potrzeby
indywidualne uposwszechniaja sig, stajac si¢ potrzebami spolecznymi.

Zanim doszlo do wyksztalcenia si¢ instytucji pomocy spolecznej wszelka pomoc na rzecz
potrzebujacych przybierala charakter filantropijny-dobroczynny.
W okresie bardzo dynamicznego rozwoju kapitalizmu  tak diametralnie wzrosto
zapotrzebowanie na $wiadczenia pomocowe w szczegdlnosci wsrdd ogrommnej rzeszy
proletariackich, ze zaréwno rzady pafstw, jak réwniez samorzady lokalne uznaly za
niezbgdne wsparcie indywidualnych dziatafi dobroczynnych poprzez $rodki publiczne.

Odtad pomoc ta przebiegala dwukierunkowo, z jednej strony budzety resortow panstwowych,
Jak réwniez samorzadéw lokalnych udzielaly towarzystwom dobroczynnym pienigznych .
zapomog, z drugiej strony pod wplywem koncepcji propagowanych przez postgpowy nurt
polityki spolecznej panstwa kapitalistyczne rozpoczely wprowadzanie ubezpieczen
spotecznych na wypadek choroby. Ta ingerencja urzedow panstwowych w kwestie potrzeb
drugiego czfowieka, powodowala, ze pomoc, opieka rozpatrywane do tej pory jako dziatania
dobroczynne, zaczgla przybiera¢ postac opieki spolecznej.

Wspdlezesnie celem pomocy spoleczne) jest zaspakajanie niezbgdnych potrzeb Zyciowych
0s0b, rodzin, dzieci — sierot spofecznych i naturalnych, jednostek uposledzonych umyslowo,
celem zapewnienia im warunkéw zycia odpowiadajacych godnosci czlowieka.

Pomoc spoleczna powinna réwniez w miarg mozliwosci prowadzié do usamodzielnienia sie
0s6b, ktére w nastgpstwie réznych trudnych okolicznosci zyciowych takg pomoc otrzymali.
Méwiac o pomocy spolecznej nalezy zwrocié uwage na réznorodne rozumienie terminu
~niezbgdnych potrzeb zyciowych”, gdyz nie ma on praktycznego znaczenia, nie wskazuje
zakresu tej ,niezbednosei”, ktéra moze obejmowag tylko srodki minimum wystarczajace do

egzystencji cztowieka w ujeciu biologicznym.



Udzielanie pomocy z ramienia panstwa jest $cisle okreslone w ustawach, a wigc rozmiar
$wiadczenia, forma i jego rodzaj powinny byé odpowiednia do okolicznosci, ktore
uzasadniaja udzielenie pomocy.

Pomocy na zasadach okreslonych w ustawie udziela si¢ wige osobom i rodzinom, dotknigtym
przede wszystkim nastgpujacymi  symptomami, kwalifikujacymi ich do ofrzymania
jakiegokolwiek wsparcia, a mianowicie: ubdstwa, sicroctwa, bezdomnosci, wielodzietnoscei,
bezrobocia, niepetnosprawnodci, bezradnosci w sprawach opiekunczo-wychowawezych,
zwlaszcza w rodzinach wielodzietnych i niepelnych, jak rowniez alkoholizmu lub narkomanii.
Pomoc ta powinna by¢ ukierunkowana na kazda jednostke z osobna, bo kazda z nich w
odmienny przezywa trudnosci zyciowe i wymaga specyficzne formy wsparcia.

Stad tez ponizsza publikacja probuje przyblizy¢ wlasnie taki rodzaj pomocy, jednostkowe;j i
konkretnej w odniesieniu do danego przypadku dziecka sierocego, dziecka ,,innego” na
skutek deficytéw  fizycznych lub psychicznych, czy tez w jakikolwiek inny sposob
pokrzywdzonego i wyobcowanego. Wskazuje roZzne metody i formy udzielania pomocy,
ktérych glownym celem jest wzbudzenie w osobie potrzebujacej przekonania o jej godnosci

ludzkiej pomimo do$wiadczen zyciowych, z jakimi przyszlo jej sig zmierzy¢.

Barbara Nowak

Justyna Gola, Rozwdj instytucji domu dziecka w Polsce —praba syntezy.

1. Okres rozwoju do wybuchu II wojny $wiatowej

Jedng z instytucji wspierajacej dzieci osierocone sa domy dziecka. Prototypy tych
placowek powstaly w Polsce juz w XVII w,, kiedy to w szpitalach i przytutkach za. zaczeto
wyodr¢bnia¢ oddzialy dla dzieci oraz tworzyé zaklady opiekuicze przy zakonach, majatkach
ziemskich i gromadach wlodcianskich. Byta to dziatalno$é oparta przede wszystkim na
dobroczynnosci i filantropii 0séb prywatnych oraz grup religijnych i §wieckich.

Podczas rozbiorow sytuacja zaktadow opiekunczych byta zroznicowana w zaleznosci
od polityki zaborcow.'

W trakcie | wojny $wiatowe]j wiele zakladow zlikwidowano, wzrosta natomiast liczba
dzieci wymagajacych opieki. Po odzyskaniu niepodleglosci przewazaly w placdwkach sieroty
wojenne i dzieci zagubione, z czasem zwigkszyla sie liczba dzieci porzuconych i
bezdomnych. Grupa sierot wykazana w spisie z 1921r. wynosita 1561,3 tys. dzieci.

W okresie dwudziestolecia migdzywojennego zorganizowano wiele nowych zakladow
opiekunczych rozniacych sig¢ charakterem i zakresem sprawowanej opieki, sposobami
dziatania, zZrodtami finansowania, liczebnogcia i wiekiem wychowankow, nazewnictwem itd. -
Byly to m.in. domy matki i dziecka, domy wychowawcze, przytulki, sierocincg, ochronki
tworzone i prowadzone przez zgromadzenia zakonne i zwiagzki wyznaniowe, fundacje.
stowarzyszenia, panstwo, samorzady i osoby prywatne. Najbardziej znane placowki byly
zwigzane z nazwiskiem i dziatalnoscia takich pedagogdw jak: Janusz Korczak (Dom Sierot),
Maryna Falska (Nasz Dom). Czestaw Babicki {system rodzinkowy), Kazimierz Jezewski
(system gniazd sierocych), ks.Gabriel Baudouin (dom malego dziecka). Duze znaczenie miaty
podjete w tym okresie proby ustawowego uregulowania kwestii opiekil.

W 1926r. ukazala si¢ instrukcja Ministerstwa Pracy i Opieki Spolecznej o organizacji
pracy w zaktadach opickunczych, jak rowniez ramowy regulamin tych placowek.

Zgodnie z nim zaklad mial zapewni¢ wychowankom prawidlowy rozwoj fizyczny,
umystowy, moralno-religijny i przygotowaé do pracy zawodowej. Zalecano takze wzajemny

szacunek migdzy wychowawca a wychowankiem, rozwazne wprowadzanie samorzadu

; K. Kirejezyk, Ewolucja ksztalcenia dzicci na ziemiach polskich w latach 1830-1871. Warszawa 1967, s. 58.
Ustawa o opicce spolecznej z 1923r



dziecigcego, podziat na grupy wychowawcze, organizowanie rekreacji, umiar w stosowaniu
kar cielesnych. *

Ingerencja panstwa w zabezpieczenie opieki nad dzieckiem nastgpuje po odzyskaniu
niepodleglosei po I wojnie $wiatowej, czego wyrazem jest zawarte w artykule Konstytucji
103 1921r. stwierdzenie: ,, Dzieci bez dostatecznegj opieki rodzicielskiej , zaniedbane pod
wzglgdem wychowawcezym, maja prawo do opieki i pomocy w zakresie okreslonym ustawa ,,
Ustawa ta ukazala sig 16 sierpnia 1923r. i mimo ogdlnikowego charakteru wraz z innymi
rozporzadzeniami stanowila podstawe prawng dziatalnogci opiekunczej. Panstwo nadal jednak
w niewielkim stopniu uczestniczylo w realizacji tej opieki pozostawiajac to samorzadom,
instytucjom i stowarzyszeniom charytatywnym.

W roku 1936/ 37 dzialalnoscia opiekunczg wérdd dzieci i miodziezy zajmowalo si¢
okofo 395 stowarzyszen a poszczegélne placowki opieki catkowitej mialy rdZnych
whascicieli. Biorac pod uwage profil dziatalnosci tych placowek mozna wyrdzni¢ rozmaite ich
typy: zaklady opiekuficzo-wychowawcze, kryjace sig¢ pod bardzo rdznorodnymi nazwami jak
dom matki i dziecka, dom wychowawczy, dom sierot, sierociniec, przytulek, dom dziewczat,
dom chiopcdw, bursa i inne: zaklady leczniczo-wychowawcze, zaklady specjalne i
wychowawczo-poprawcze. Zaklady opieki catkowitej podlegaly Ministerstwu Opieki
Spotecznej, z wyjgtkiem zaktadéw wychowawczo-poprawczych, ktore nadzorowalo
Ministerstwo Sprawiedliwosci.

Szukajac genezy domu dziecka nalezy zatrzymaé si¢ przy zakiadach opiekunczo-
wychowawczych, ktore Wiadystaw Sala okresla jako te, ktore dawaly dzieciom calkowita
opiekg 1 wychowanie, zapewnialy im nauk¢ na szczeblu panstwowvm rzadzicj w szkole
sredniej a wyjatkowo na wyzszej uczelni. *

Siaba strong pracy wychowawcze) tych zakladow bylo oderwanic wychowankéw od
zycia spolecznego, . koszarowa™ atmosfera slabe przygotowanie do pracy zawodowej, pigtno
sieroty wyrazajace si¢ m.in. w jednolitym umundurowaniu, powodowaly, ze dzieci miaty
trudnosci z przystosowaniem si¢ wychowanka do samodzielnego zycia po opuszczeniu
zakfadu. Na tym tle pozytywnie wyrdzniajg si¢ zaklady opiekuicze prowadzone przez
robotnicze Towarzystwo Przyjaciéi Dzieci., ktore wniosto szereg ciekawych innowacji w

pracy wychowawczej m.in. w zakresie samorzadnosci dzieci.

' M. Balcerek, Rozwoj wychowania i ksztalcenia dzieci uposledzonych umyslowo. Zarys historyczny,
Warszawa 1981, 5.76
* W Sala, domy dziecka w dawnej Polsce, Warszaw 1987, s. 24

Dnia 12 czerwca 1945 roku Rada Ministréw przekazata opieke nad dzieckiem od lat 3
do 18 Ministerstwu Oswiaty, dzigki czemu dziatania opiekuicze potaczone zostaly z
oddzialywaniem wychowawczym. W ten sposdb zrealizowane zostaly postulaty Heleny
Radlinskiej, ktéra rozwiazanie problemdw opiekuficzych widziata w organizowaniu
srodowiska wychowawczego. *

Po 1T wojnie swiatowej potrzeby w zakresie opieki catkowitej byly bardzo duze, gdyz
wojna pozostawita nam w spadku duzy odsetek dzieci osieroconych i samotnych.
Przeprowadzony w czerwcu 1945 1. spis szkolny wykazat: dzieci ogélem 6.939.795. w tym
osamotnionych 1.544.132. co stanowile 22,2 % sierot zupelnych —111.460, polsierot
970.724, opuszczonych catkowicie- 36.248. dane te nic obejmowaty miasta Warszawy.

Blisko trzy miliony dzieci i mlodziezy wymagato natychmiastowej pomocy w rozmaitych
formach. Jedng z tych form byly wlasnie placéwki opieki catkowitej, ktore otrzymaly nawa
nazwg ,dom dziecka”, symbolizujaca nowy stosunek panstwa do dziecka pozbawionego
opieki. Staty sig¢ one placéwkami nie tylko nowymi z nazwy, lecz i w treéci, bowiem w
zatozeniach pracy opiekunczo-wychowawezej uwzgledniono postgpowy dorobek pionierdw
wychowania zakladowego okresu migdzywojennego K. Jezewskiego, Cz. Babickiego.
J.Korczaka, jak réwniez doswiadczenia radzieckich domdw dziecka i zalozenia teoretyczne
pedagogiki.

Rozpoczety zostal proces coraz szerszej ingerencji pafistwa w tworzenie jednolilegl: systemu
opieki nad dzieckiem, ktéremu towarzyszyto stopniowe przejmowanic doméw dziecka i
innych  placdwek opickuiczo-wychowawczych przez resorty zdrowia, oswiaty i
sprawiedliwogci.®

2. Zmiany w powojennej strukturze i funkcjonowaniu domu dziecka

Powojenny okres rozwoju domoéw dziecka jest bardzo zréznicowany, scisle Zwigzany z
przemianami spoleczno-politycznymi i polityka oswiatowa i opiekuncza naszego kraju. W
wyniku wojny sprawa zasi¢gu sieroctwa | wyréwnywania jego skutkéw stala si¢ jednym z
najwazniejszych probleméw spotecznych. Przeprowadzony w czerwcu 1945r. dla potrzeb
szkolnictwa spis okresli liczbe dzieci osamotnionych, na 1544 132, co stanowito 22.2%
ogbhu dzieci. W liczbie tej byty dzieci osierocone (sieroty-111.5 tvs., polsieroty - 970.7tys.) i
opuszczone (catkowicie -36,2 tys., czgéciowo -425.7 tys.) urodzone w latach 1926-1945

Biorac pod uwagg dzieci w wicku 0 -16lat okreslono liczbe sierot na 908, 7tys.

:H_ Radlifiska, Oswiata i kultura wsi polskiej, Wybér pism, red. H. Brodowska, Warszawa 1979, s, 93
Wybrane elementy pedagogiki spoteczney, red. B. Nowak, M. Kopsztejn, Sosnowiec 2009, s. 67
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Podejmowane w tym czasie dzialania w stosunku do dzieci to karmienie, ubieranie,
leczenie, poszukiwanie zaginionych rodzicow, a wige gidwnie ratownictwo. Podstawe prawng
dziatalnosci  wszelkich zakladow opiekunczych stanowita nadal ustawa o opiece
spolecznej,1923r. Zgodnie z Uchwaly Rady Ministrow z dnia czerwca 1945r. o podziale
kompetencji migdzy resortami zdrowia, oSwiaty, pracy i opieki spolecznej, potwierdzone]
nastepnie ustaway’ sprawy opieki nad dzieémi i miodzieza od lat 3 do 18 przekazano
Ministerstwu Oswiaty. natomiast opick¢ nad dzie¢mi do lat 3 zlecono Ministerstwu Zdrowia.

Zarzadzeniem Ministra Oswiaty z 31 stycznia 1946r.utworzono Departament Opieki
nad Dzieckiem obejmujacy cafoksztalt zadan opiekunczo-wychowawczych i jego
odpowiedniki w kuratoriach okrggow szkolnych i w inspektorach oswiaty.

Walka z bezdomnoscia i opuszezeniem dzieci to najwaznigjsze zadanie resortu
o$wiaty w tym okresie. W miejsce dotychczasowych sierocincow, przytutkéw mialy
powstawa¢ domy dziecka scisle powigzane z systemem oswiatowym. W 1945r.uruchomiono
szes¢ panstwowych domow dziecka, a liczba ich stale rosta.

Panstwo nie byto jednak glownym i jednym organizatorem opieki nad dzieckiem
osamotnionym. Sposrod funkcjonujacych w 1947r. domow dziecka 113 bylo panstwowych,
pozostale byly prowadzone przez organizacjg spoleczne (422) i samorzadowe (70).

Wsréd organizacji prowadzacych domy dziecka byly m.in. Robotnicze Towarzystwo
Przyjaciot Dzieci (23) i Caritas (183). Biorac pod uwage cigzka sytuacje gmin i samorzadow,
wiadze panstwowe pokrywaly czesciowo koszt utrzymania dzieci w zakladach opieki
catkowitej, wyplacajac tzw. stawki. Wsréd wychowankow doméw dziecka przewazaly sieroty
naturalne. *

Liczba wychowankéw w domach dziecka wahata sig od 10 do 400. Zwolennicy wielkich
zakladow wychowawczych wysuwali argumenty o duzych oszczgdnosciach. Przeciwnicy,
m.in. I. Merzan, wskazywali na anonimowo$¢, zagubienie dziecka, ubogi $wiat doznan i
pojec. Pozyteczna inicjatywa byly zjazdy kierownikow wszystkich domdw stuzace wymianie
doswiadczen, odbywajace sig w ramach pracy instruktorsko-wychowawczej w domach
dziecka

Wprowadzenie w zycie Ustawy o terenowych organach jednolitej wladzy panstwowe;j

od 1 stycznia 1951r. wigzalo sig z upanstwowieniem samorzadowych placowek opieki nad

" Dz. Ust Nr 25, poz. 175 z 19451
"1 Lepalezyk, Geneza i rozwoj pedagogiki spolecznej, [wi] Pedagogika spoleczna. Czlowiek w zmieniajacym
sig swiecie, red. T Pilch, I Lepalezyk, Warszawa 1998, s 46
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dzieckiem’ Centralizacja dzialalnosci opiekunczej radykalnie ograniczyla mozliwosci pracy
organizacji spolecznych, zwlaszeza wyznaniowych. Dom dziecka stal si¢ glowng forma
opieki nad dzieckiem osieroconym lub pozbawionym opieki wiasnej rodziny. Pierwszy statut
1 wytyczne wychowawcze dla domoéw dziecka stworzyly jednolite podstawy materialne |
kadrowe, a jednoczesnie uniezaleznialy ich istnienie od wsparcia opartego na filantropii.
Zadaniem domu dziecka bylo "zastapi¢ wychowankom dom rodzinny, wychowa¢ ich na ludzi
petnowartosciowych, oddanych Ludowej OjezyZnie i sprawom socjalizmu, przygotowac ich
do samodzielnego zycia przez zapewnienie im wszechstronnej opieki | odpowiedniego
wyksztalcenia oraz przez stopniowe wiaczanie ich do procesu produkeji”.

Coraz bardzie] widoczne byly tendencje do upolitycznienia pracy opiekunczo-
wychowawczej, co wiazalo si¢ z odrzuceniem dotychczasowyceh tradycji i doswiadczen.
formalizacja Zycia w placowkach, odsunigciem od pracy znanych dziataczy.

W latach 1953-1956 ujawnity si¢ trudnosci zwiazane gidwnie z niedofinansowaniem
placéwek, niskimi kwalifikacjami oraz trudnymi warunkami pracy kadry. W ocenie domow
dziecka podkreslano w szczegdlnosci: brak ustalenia potrzeb w zakresie opieki nad dziecmi,
perspektywicznego planu zaspokejenia tych potrzeb, nieustalone normy prawne (m.in.
wadliwa instrukcja o kwalifikowaniu dzieci do placéwki), niedostatek $rodkéw materialnych, )
(zbyt niska norma budzetowa na wyZywienie i wydatki rzeczowe), braki w zakresie
przygotowania zawodowego (zbyt niskie wyksztatcenie i wysoki wymiar godzin p}acy) oraz
nieodpowiednie metody wychowaweze (wskutek braku pomocy metodycznych), '

13 czerwca 1956r. Sejmowa Komisja O$wiaty, Nauki i Kultury podjeta decvzje o
poprawie sytuacji w domach dziecka. Wydana wkrétce Uchwala Prezydium Rzadu. zmieniata
warunki pracy pracownikéw pedagogicznych, podkreslala koniecznosé prawidlowej selekcji i
kwalifikacji do placdwek opieki nad dzieckiem''.

Przelom pazdziernikowy 1956r. przyspieszyl zmiany zachodzace w polityce
opickuiczej naszego kraju. Po krytyce mechanicznego przenoszenia radzieckich doswiadczen
siggnigto do polskich tradycji i wypracowanych metod.

Mozna bylo juz w tym czasie wyrazniej zauwazy¢ zmiang w skladzie wychowankdw
placowek, zmniejszal si¢ odsetek sierot naturalnych a zwigkszala liczba dzieci okreslanych

mianem sieroty spoteczne. W 1957r.przebywato w domach dziecka 33.500 dzieci, w tym

’ Dz, Ust Nt 9, poz. 1103 z 1951r
" E. Marynowicz-Hetka, Koncepcja pracy spolecznej w polskicj w polskiej tradycji pedagogiki spolecznej [w:]
Pedagogika spoleczna i praca socjalna, Przeglad stanowisk i komentarze, red. E Marynowicz-Hetka, J
ﬂickarski‘ Katowice 1996, s. 58.

Uchwala Prezydium Rzadu nr 460 z 21 lipca 1956r
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12.600 (38%) sierot naturalnveh. 46.200 dzieci przebywalo w rodzinach zastgpczych,
natomiast 145 tys. dzieci objgtych bylto akcja pomocy materialnej w rodzinie. W 1965r.liczba
wychowankow domow dziecka wynosita 31.993 (facznie z 12.379 dzieci korzystajacych z
alimentacji placowki a pozostajacych w rodzinie), przy czym sieroty naturalne stanowity 14%
(6461). Zmiana proporcji migdzy liczba sieret naturalnych, polsierot i dzieci posiadajacych
rodzicow przyczynita sig m.in. do zmiany charakteru domu dziecka. Z placowki opiekunczo -
wychowawcze), wyspecjalizowanej w rozwiazywaniu probleméw sieroctwa dom dziecka
zaczal przeksztalca¢ si¢ w placdwke wielofunkeyjng, zaspokajajaca roznorodne potrzeby
opickuncze. Wiazalo sig to z zaniedbaniami w zakresie rodzinnych form opieki - m.in. niskie
stawki na utrzymanie dziecka spowodowaty zmniejszenie liczby rodzin zastepczych,

Ukazal si¢ nowy statut i regulamin domu dziecka, jak réwniez zasady kwalifikacji
wychowankow'2, W okresie tym sprecyzowane zostaly warunki pracy 1 zagadnienia zwiazane
z ksztatceniem | doskonaleniem kadry pedagogicznej. Ogromng zastuga osrodkéw
doskonalenia (centralnego i wojewddzkich) pracujacych pod kierunkiem W. Dewizowej byta
integracja wychowawcow dziatajacych w opiece nad dzieckiem. W niektérych domach
dziecka decydowano sig na przeprowadzenie cksperymentéw pedagogicznych zwigzanych
m.in. z zastosowaniem systemu harcerskiego, przyjmowaniem dzieci ponizej 3 roku zycia,
wiaczeniem rodzicow do wspotudzialu w pracy wychowawczej czy organizacja wypoczynku
dla dzieci.

W latach 1966-1980 domy dziecka przestawaly by¢ stopniowo dominujaca forma
opicki catkowitej nad dzieckiem. Podjeto decyzje utatwiajace rozwdj rodzinnych form opieki
- rodzin adopeyjnych, zastgpezych i rodzinnych domow dziecka. Raport o stanie oswiaty z
1973r., jak réwniez dokumenty normatywne przyjete w 1980r. zawieraty postulat tworzenia
niewielkich placéwek wzorowanych na ukladzie Zycia rodzinnego (Dz. Ust nr4, poz. 22).
Reorganizacja administracji w 1975r. nie byfa korzystna dla systemu opieki nad dzieckiem,
coraz bardziej widoczny byl brak koordynacji dzialan pedmiotéw zwigzanych z tym dzialem
opieki i dezintegracja srodowiska wychowawcow.

W 1989r. ukazal si¢ drugi Raport Komitetu Ekspertow z bardzo juz ograniczona
problematyka w zakresie opieki nad dzieckiem. Transformacja systemu spoteczno-
gospodarczego po 1989r. wplyngta znaczaco na funkcjonowanie i koncepcje modelowa

domoéw dziecka. W latach 90. polityka resortu o$wiaty polegala na staraniach o

‘i Dz. Ustnr 10, poz.107 z 1964r; Dz. Ust nr 9. poz.87 z 1965r
" E. Trempala, Panorama pedagogiki spolecznej, Bydgoszcz 1997, s 86
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zagwarantowanie wystarczajacych srodkéw finansowych i rzeczowvch na funkcjonowanie
domow dziecka.

W trudnej syvtuacji spoleczno - gospodarczej kraju istniato realne niebezpieczenstwo
poglebiania si¢ rozbieznosci migdzy potrzebami w zakresie opieki a mozliwosciami ich
zaspokajania. Wsrod postulatow wskazywano na Kkonieczno$¢ opracowania i wdrazania
dwoch programdéw dziatania: o charakterze ostonowym (ratownictwo) i przebudowy systemu
opicki nad dzieckiem. Przeprowadzone analizv podkreslaty brak w systemie opieki m.in.
placéwek opieki okresowej nad dzieémi (kryzys w rodzinie). programéw facznego
rozwigzywania spraw dziecka i rodziny, dziatan kompensacyjnych w placdwkach opieki
catkowite] przy wzrastajacej wciaz liczbie dzieci z réznymi zaburzeniami rozwoju
psychofizycznego. ™

Przygotowane dyrektywy resortu edukacji podkreslaly, iz umieszczenie dziecka w placdwee
opiekuficzo - wychowawczej moze nastapi¢ dopiero po wyczerpaniu wszelkich mozliwosci
wsparcia 1 pomocy rodzinie naturalnej, a ponadto nie moze przerwaé wigzi rodzinnych.
Drugim waznym elementem bylo podkreslenie koniecznosci pomocy i opieki nastgpcze)
polegajacej na przygotowaniu sSrodowiska rodzinnego i pomocy w usamodzielnieniu
wychowankow placowek opieki catkowitej. Realizacja wielu postulatéw byta problemem w
sytuacji dokonujacych si¢ przemian spotecznych i trudnosci ekonomicznyeh. W okresie tym
nastepuja zmiany polegajace na decentralizacji wielu uprawnien i przekazywaniu ich
organom samorzadowym . Ustawa z 7 marca 1990r. o samorzadzie tervtorialnym oraz ustawa
o podziale zadan | kompetencji migdzy organami gminy a organami administracji rzadowej z
17 maja 1990r. zapoczatkowaly proces decentralizacji panstwa, umozliwiajac samorzadom
lokalnym przejmowanie placowek o$wiatowych i opickunczo - wychowawczych do
prowadzenia jako nieobligatoryjne zadanie wlasne. Kolejne dwie wazne ustawy zwiazane z
polityka opiekuficza to Ustawa o pomocy spolecznej z 29 listopada 1990r, i Ustawa o
systemie oswiaty z 7 wrzesnia 1991r.

Dziatalnod¢ domu dziecka i innych placéwek opiekuficzo - wychowawezych regulowalo
rozporzadzenie ministra edukacji narodowej z 21 lutego 1994r z zalaczonymi ramowymi
statutami ( Dz. Ust. Nr4l. poz.156.).Podkreslano, iz jest to placéwka, ktora dzieciom i
miodziezy pozbawionym trwale lub okresowo opicki rodziny wiasnej, zastepuje rodzing.
zapewnia opicke i wychowanie, odpowiednie do potrzeb warunki rozwoju. przygotowuje do

samodzielnego zycia. Z badan przeprowadzonych w latach 1998-1999 przez Helsinska

" E. Tarkowska, Temporalny wymiar przemian zachodzacych w Polsce, [w:] Kulturowy wymiar przemian
zachodzacych w Polsce, red. A. Jawlowska, M. Kempny, E Tarkowska, Warszawa 1993, s 73
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Fundacj¢ Praw Cziowicka wynika, iz domy dziecka sa placowkami dysfunkcyjnymi, nie
zapewniajacymi dzieciom nalezytej opieki. Wychowankowie to osoby nieprzygotowane do
podjgcia samodzielnego zycia ( niewyksztatcone, z deficytami emocjonalnymi, bgdacymi
skutkiem wychowania zaktadowego).
Od 1999r sprawy placowek opiekunczo-wychowawczych przyjeto Ministerstwo Pracy i
Polityki Spotecznej. W 2000r funkcjonowaly 361 domy dziecka zapewniajace opieke przeszio
15 tys. wychowankéw w wieku 3-18 (24) lat i okoto 2 tys. dzieci w wicku 0-3 lata. Wsrod
wychowankow jest tylko 3% sierot naturalnych i 21% pélsierot .Analiza sytuacji domow
dziecka w latach 1955-2000 wyraznie pokazuje stopniowe zmniejszanie sig wskaznika sierot i
polsierot w ogolne) liczbie wychowankow domu dziecka, jak rowniez zwigkszanie si¢ od
poczatku lat 90. Ogélnej liczby dzieci w tych placowkach ( 1990r-15.370, 1997r-17.906). W
latach 1999-2000 liczba ta utrzymywala si¢ na poziomie 17.200 wychowankow. Coraz wigcej
wychowankow trafia do rodzin wiasnych, adopeyjnych, zastgpezych ( od 1994r okolo 3 tys.
rocznie). B

Dom dziecka jest wigc jedna z form peinej opieki nad dzie¢mi i mlodziezg w wieku 3-
18 lat, realizowana w ramach celowego i planowego programu polityki opiekunczej panstwa.
Przez opieke nad dzieckiem rozumiemy dzialalnos¢ zmierzajaca do zabezpieczenia dzieciom i
mlodziezy sprzyjajacych warunkow rozwoju 1 wychowania. O opiece peinej mozna mowié
wowezas, gdy placowka przyjmuje na siebie catkowita odpowiedzialnos¢ za rozwdj i

wychowanie dziecka'®.

" Pedagogika spoleczna. Pytania o XXI wick., red. A.Przeclawska, W. Theiss, Warszawa 2001, 5.95.
' Moskal F. Proba okreslenia aktalnego i prryszlosciowego modelu opiekuna — wychowawey , Warszawa
19751, 5. 69
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Barbara Nowak, Cezary Krawczyk, Mozliwosci pomocy dziecku ubogiemu

propagowane w wybranych systemach wychowawczych XX wieku.

1. System rodzinkowy Czestawa Babickiego

Funkcjonujacy w wychowaniu zastgpczym system koszarowy wzbudzal wiele krytycznych
uwag w Srodowisku pedagogdw poczatkow XX wieku. Jednym z nich byt Czestaw
Babicki."”

W swojej pracy wychowawczej dazyt do wyeliminowania szkodliwych skutkow
wychowania w zakltadach organizowanych na wzdr koszar. Usilowal podzieli¢ wielkie grupy
wychowankéw organizowane wedtug wieku i plei, na grupy male zwane kwaterami. Kazda
kwatera liczyla od szeiciu do dziesigciu wychowankdw jednej plei, ale o duzym
zroznicowaniu wiekowym. Wzorem dla niej byta rodzina naturalna, a celem wytworzenie
silnych zwiazkéw uczuciowych migdzy czionkami kwatery. Wychowankowie mieli moznosé
rozwoju uczuc, a starsi opiekujac si¢ miodszymi ksztattowali swoja postawe opiekuncza.
Grupa miala swoja sypialnig, w ktérej nie tylko spala. ale takze odrabiala lekcje,
przechowywala swoje rzeczy i spedzala wolny czas. Nie byla to wige sypialnia ale
mieszkanie. Zyciem grupy kierowal kwaterunkowy starszy wychowanek.'® =
Wychowawca miat swoim podopiecznym dyskretnie radzié¢ i pomagaé a nie kierowaé i nie
narzuca¢ im swoich decyzji. System ten w duzym stopniu spetniat swoje zadanie. Dawat
wychowankowi oparcie w grupie i stwarzat mozliwosé rozwijania swojej osobowosci. Dzigki
temu wychowanek nie ginat w ttumie réwiesnikéw. Ujawnily sig jednak pewne wady tego
systemu. Kwaterunkowi okazywali si¢ czasem tyranami dla swoich miedszych kolegow.
Pelniac role wychowawey swojej kwatery nie zawsze korzystali z rad i pomocy
wychowawcy. Sami rozstrzygali trudne problemy chociaz nie micli de tego ani
pedagogicznego przygotowania ani odpowiedniego doswiadczenia.'

System kwaterunkowy przeksztalcit wige Babicki w system rodzinkowy. Polegat on
na tym, ze grupa dzieci w réznym wieku, liczaca od pigtnastu do dwudziestu wychowankéw
otrzymywata w zakladzie wyodrgbnione mieszkanie skladajace sie przynajmniej z dwu
pomieszezen, jadalni i sypialni. W mieszkaniu tym .rodzinka™ spedzala caly dzied, oprocz

e e e

:n Z. Skalska, ,Czestaw Babicki jako wychowawca”, ,Dom Dziecka™ 1957, nr 3, s 133 - 135

N B. Nawroczyf)skx. polska mysl pedagogiczna, jej gtowne hnie rozwojowe, Warszawa 1938, s. 65
K. Czajkowski, «System wychowania zakladowego i zakladowej mysli pedagogicznei”, ,,Problemy

Opiekuncza - Wychowaweze” 1963, nr 3, 5. 8-9
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ogolnej zbiorki, na ktora schodzity si¢ wszystkie ,rodzinki”. Dzieci do ,rodzinki” dobieraty
si¢ same. Rolg grupowej pelnila starsza wychowanka, ktora pelnita funkeje mateczki.
Rodzinki zzywaly sig dos¢ tatwo. Starsze dziewczynki chgtnie opiekowaly sig mtodszymi, co
sprzyjato wytwarzaniu si¢ postaw opiekunczych. Co tydzien odbywaly si¢ zebrania mateczek
i ich zastgpczyn. Zebrania te byly forma samorzadnej wiadzy w zakladzie. System ten w
zakladach meskich nic przyjat sig.”’

Pomimo nowatorstwa, system rodzinkowy Babickiego nie przyjat si¢ powszechnie. Nie fatwo
bylo znalez¢ wychowawcow, ktorzy mogli speinia¢ swoje zadania w stosunku do ,rodzinek™.
Odegrat on jednak duza rolg w okresie migdzywojennym. Czestaw Babicki byi szeroko znany
zarowno z publikacji jak rowniez jako kierownik kursow dla wychowawcow. System
rodzmkowy poprzez swoja odmiennosé i duza skutecznod$c stanowil dowdd, Ze wady

wychowania sa skutkiem wadliwych systemow i niskiego poziomu pracy wychowawcze;j.

2. System wychowawezy ks, Bronistawa Markiewicza

Zmodytikowanym systemem salezjafiskim byt system ksigdza B. Markiewicza. Ksiadz
Markiewicz zalozyl Towarzystwo ,,Powsciagliwosc i Praca™, ktdre niemal w dziesigé lat po
jego $mierci, po zatwierdzeniu w 1921r. reguly zakonnej przez wladze koscielne stalo si¢
zgromadzeniem zakonnym pod nazwa Towarzystwo Swiqtcga Michata Archaniota.
Z inicjatywy ksigcia Augusta Czartoryskiego ksiadz Markiewicz udat si¢ do Turynu i w dniu
pierwszego stycznia 1886r. wstapit do nowicjatu Zgromadzenia ksigzy Salezjandw, w ktérym
przebywal szesc lat.
Przebywajac w Turynie wspdlpracowal ze $wigtym Janem Bosco.?' Po powrocie do kraju
zostal proboszczem we wsi Migjsce pod Krosnem. W 1892 r. zapewnit opieke pierwszemu
chiopeu, sierocie.” W ciagu nastepnych lat stworzy! zaklad dla kilkuset dzieci.
Zaktad filialny istniat w Pawlikowicach pod Krakowem. Ksigza Michaelici poza
wymienionymi zaktadami zalozyli na poczatku lat trzydziestych Zaktad Ogrodniczy Swietego
Jozefa w Krakowie przy ulicy Karmelickie), zaklad w Berteszowie pod Lwowem i w

Dziadkowicach w wojewédztwie nowogrodzkim™ a w 1937r. utworzyli zakiad w Truskawcu

7. Skalska, dz. cyt, s. 131

*!'S. Szpemer. Ze wspomnien o $p. Ks. Bronistawie Markiewiczu WPowsciggliwosc 1 praca™ 1925, 5. 2-3, 5. 31 -
32

Tokarsky, Trud ks, Markiewicza. ,,Ruch charytatywny™, 1931, s. 270 - 27

2
J
*F. Sypowsk, Rzecz o wychowaniu najubozszej i opuszezonej miodziezy”, Wieliczka 1931, 5 15 - 16

w wojewodztwie Iwowskim.*

Ksiadz Markiewicz zyskal w Polsce znaczny rozgios. Byl przedstawiany jako wzdr
opiekuna i dzialacza spofecznego. Wielokrotnie prezentowane jego dzialalnod¢ w prasie.
Zgromadzenie ksiedza Michaelitow wydawalo whasne pismo pt. . Powsciagliwosc i Praca”.

Program ideowy ksigzy Michaelitow okreslit blizej profesor, dyrektor Lutostawski.
[ch wychowankowie mieli realizowaé w Zzyciu idealy swych duchownych ojeow. Mieli
ksztalcic sig na ludzi zdrowych na ciele 1 duchu, wesotych, cierpliwych. radosnych,
wytrwalych, sprawnych, obrotnych, umiejacych daé sobie rade w kazdej trudnosei.

Mieli by¢ ludzmi praktycznymi i roztropnymi ale przywykhymi ,czerpa¢ z Nieba pomoc dla
ziemskich przeds[cwziqé".”
Cel ten realizowano gléwnie stosujac wychowanie przez prace. Ksiadz Stanistaw Szpetner
zwiedzajac zaklad ksigdza Markiewicza pisal .,Od malenkiego chtopezyka do najstarszego
wszyscy zajecl. Wszedzie cisza, skupiem‘e“,zr’ Praca byta fachowa i $wiadoma.
Wychowankowie wprowadzeni byli w sprawe budzetu zakladow, rachunku ekonomicznego.
planéw i zamierzen na przyszlosé 2’

Michaelici w przeciwiefstwie do Salezjandw nie dbali o to. by da¢ swoim wychowankom
mozliwos¢ awansu spolecznege. Nie starali si¢ zapewni¢ im uprawnien rzemieslniczych
Ograniczali si¢ do wyrobienia u nich cech psychicznych potrzebnych w pracy. Opieke nad -
wychowankami wyprowadzali nie z obowiazku spolecznego ale z zasady milosierdzia. W
zwigzku z tym uwazali, ze zapewniajac dach nad glowa i1 najskromniejsze wyzywienie robig
dla nich bardzo duzo.

Swoje stanowisko w tej sprawic wyjasnili w 1925r. w artykule pt. .Program i cele
Towarzystwa swigtego Michala Archaniota™ ... Zaklady nasze nie s zakladami scisle
naukowymi, ale w pierwszym rzedzie zakladami wychowawezymi”. Wielu jednak nas nie
rozumie i wskutek tego stawia bardzo czesto zakladom naszym zbyt wielkie wymagania.
Zdaje im sig, ze jak dziecko przyjdzie do zakladu, to musi jezeli juz nie zda¢ matury to
przynajmniej zosta¢ majstrem lub czeladnikiem w jakimé zawodzie. Tymczasem dla biednego
i opuszczonego dziecka jest juz nieocenionym dobrodziejstwem gdy mu sie uzyczy cieplej
strawy i dach nad glowa a zaprawiajac je do powsciagliwosci i pracy jakiejkolwiek
przetrzyma sig je w zdrowe; i religijnej atmosferze przez czas dziecigcego niedotestwa np. do

szesnastu, siedemnastu lat by sobie moglo pozniej zapracowa¢ na kawatek chleba. chochy

;: Tamze, s. 16.
- W. Lutoslawski prof. dr Powolanie Michaclitow,  Powsciagliwosé i Praca” 1928, s 10, s 157 - 159
2: S. Szpetner, dz. cyt.. 5. 31

F. Sypowski, . Powsciagliwosé i Praca w Pawlikowicach”, Krakéw 1908, druk. ,Czasu™, s 25 - 30
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Jake robotnik relny. Mimo to wychowankewie nasi majq mozno$¢ wyuczenia si¢ réznych
rzemiosl, obok tego moga zdoby¢ odpowiednie wiadomosci sobie potrzebne w obranym
zawodzie. Nauki srednie i wyzsze, utatwiamy tylko kandydatom na zakonnikow, ktorzy majg
powolanie do stanu duchownego i ktdrzy jako kaplani i bracia po$wigcajg sig pracy w duchu
Towarzystwa. Dzieci chorych i moralnie zepsutych nie przyjmujemy pod zadnym
warunkiem., " %

Warunki bytowe w zakladach byly trudne. Wychowankowie pracowali bardzo duzo i
cigzko, np. przy wypalaniu cegly, budowie doméw. Obowiazywal zakaz rozméw, co
traktowano jako formg powsciggliwosci. W zakladach panowala cisza. Wyzywienie w mysl
zasady powsciagliwosci byto bardzo skromne. np. w zakladzie w Pawlikowicach w 1908r.
cbiady przyrzadzano wylacznie z jarzyn. owocoéw straczkowych, krup, kaszy. i potraw
macznych. Dyrektor i nauczyciele zasiadali do obiadu wspélnie z wychowankami, Po
odmowieniu modlitwy jeden z wychowankow odczytywat odpowiednie fragmenty z pism o
tresei religijnej lub filantropijnej. Inni wychowankowie rozdzielali potrawy potem wszyscy
rownoczesnie przy siedmiu stolach w grupach osiemnastu, dwudziestu osobowych w ciszy
spozywali positek. Przy kazdej grupie byl nauczyciel lub majster. Obiad konczyl sig modlitwg
i krotky czytanka. Potrawy migsne pojawialy sig zaledwie dwa razy do roku.” Dzigki pracy
wychowankéw 1 skromnym warunkom zycia dzienna stawka na utrzymanic jednego
wychowanka wynosifa w Pawlikowicach w 1908r. pigcdziesiat halerzy. Autor opisu zakiadu
w Pawlikowicach uwazal, ze byla to najnizsza stawka w Europie i traktowat te sytuacje jako
najwigkszy sukees. ™

Dbalog¢ o ubranie wychowankow rowniez pozostawiala wiele do Zyczenia. Czgsto nie
wszyscy wychowankowie mieli odéwigtne ubranie, aby pojéé do kosciota.’!

Jak z powyzszego wynika system wychowawczy ksigzy Michaclitéw roznit sie
znacznie od systemu salezjanskiego. Stawiane sobie za zadanie opicke nad dzieémi w wieku
od dwunastu do siedemnastu lat, uksztaltowanic ich $wiatopogladu w duchu katolickim
mozliwie najmniejszyim kosztem. Wychowankow w przysziosci widziano w charakterze
robotnikéw o cechach pozadanych przez pracodawciw, powinni byé zdyscyplinowani i mie¢
mate wymagania.

System ten okazal si¢ bardzo skuteczny. Skutecznosé zapewniata przede wszystkim

sprawnos¢ organizacyjna i bardzo wysoka jakos¢ personelu wychowawczego. W okresie

** Programy i cele Towarzystwa w. Michata Archaniola, , Powsciggliwosc 1 Praca™ 1925, z. 1 -2, 5. 49- 50
*'F Sypowwki, dz cyt., s. 32 - 33

" Tamze, s. 35

"' Tamze, s 22
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migdzywojennym byl oceniany bardzo wysoko. Przede wszystkim byt tani, skuteczny i

wlasciwy pod wzgledem ideologicznym. Przygotowywal dobrych robotnikéw a fakt ,ze nic

dawal mozliwosci awansu spolecznego magt by¢ w oczach przedstawicieli kregow

zachowawczych rowniez zaleta. Wychowankowie nie stwarzali konkurencji na rynku pracy

dla dzieci z wyzszych klas spolecznych. System ten jednak nie byl przvjmowany przez inne

zaklady. Przeszkoda byly bardzo wysckie wymagania wobec personelu wychowawczego.

Analizujac  system wychowawczy ksigzy Michaelitow wyodrgbnié mozna jego

nastgpujace cechy:

L. Celem ideowym bylo uksztaltowanie wychowankoéw na ludzi wierzacych odpornyveh na
propagande antyreligijna

2. Celem pedagogicznym bylo wychowanie robotnika o cechach pozadanych przez
pracodawcg.

3. Metoda glowna bylo wychowanie przez prace. Kszialcenie zawodowe wiazano
najczesciej z doraznymi potrzebami zakladu.

4. Organizacja wewngtrzna zakladu przypominala klasztor o sprawnej organizacji i ostrej
regule: duzo pracy, skromne wyzywienie i nakaz milczenia.

5. Bardzo wysoka jakos¢ personelu wychowawczego.

6. Duza skutecznos¢ wychowawcza.

3. System wychowawczy Robotniczego Towarzystwa Przyjaciél Dzieci.

Nowoczesny system opieki stworzyto Robotnicze Towarzystwo Przyjaciot Dzieci. W
1919r. przy Centralnym Komitecie Wykonawezym Polskiej Partii Socjalistyczne] powstal
Robotniczy Wydzial Wychowania Dziecka i opieki nad nim. Poczatkowo prowadzit
dzialalnoé¢ samodzielnie. W 1925r. nawiazal kontakt z pokrewnymi organizacjami
dzialajacymi w Krakowie, Tarnowie, Lwowie i Bialej. Na zjezdzie 31 pazdziernika 1926r.
potaczono te inicjatywy i utworzono jedna organizacje pod nazwa Robotnicze Towarzystwo
Przyjaciot Dzieci.

Robotnicze Towarzystwo Przyjaciét Dzieci prowadzito dwa zaklady: Dom Dziccka w
Warszawie i Dom Dziccka im. Heleny Diuskiej w Aninie. We wrzesnin 1928r
zorganizowano w Warszawie burs¢ dla trzynastu chiopeow w wicku od trzynastu do
dwudziestu jeden lat.” Zblizony do tych placowek pod wzgledem zalozen ideowych byl dom

wychowawezy dla dzieci wigznidow politycznych, utworzony w 1929r. w Kole. Dom ten

" M. Kuzanska - Obraczkowa , Koncepeje wychowawcze Robotniczege Towarzystwa Przyjaciol Dzieci”,
Wroclaw 1966, Ossolincum, s. 39 - 51
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utrzymywany byl z funduszéw MOPR ale oficjalnie prowadzita go Spoldzielnia Szkolna-
Wychowanie Dziecka. Zaktad mial dobre warunki higieniczne. Dzieci byly dobrze odzywione
1 zdrowe. Zaklad byt bezwyznaniowy. Dziatal krotko, dnia 7 sierpnia 1930r. zostal zamknigty
a dzieci przeniesiono do prowadzonego przez zakonnice sierocinica w Liskowie.™

Gléwnym celem ideowym placéwek Robotnicze Towarzystwo Przyjaciol Dzieci bylto
wychowanie dzieci w duchu ideologii marksistowskiej: Naczelnym dazeniem
wychowawezym bylo wyrobienie postawy ideowej poczucia przynaleznosci do klasy
robotniczej. przygotowania do pracy i walki. W codziennej pracy ksztattowano u dzieci
umiejgtnosc wspdlzycia w gromadzie, umiejgtnosé logicznego i krytycznego myslenia,
rozwijano poczucie rownosci i poszanowanie dla przekonan inny(:h?'4

Metodg wychowania byt samorzad dziecigey. Wiadzg ustawodawcza stanowito ogolne
zebranie wychowankow, ktdre odbywalo sig raz na miesiac lub czgsciej w miarg potrzeby,
oraz sejm zlozony z wybieralnych delegatow. Kazdy delegat reprezentowat pigé dzieci. Istnial
rowniez sad kolezenski, ktory rozpatrywal skargi i przewinienia wychowankow. Wiadze
wychowawcza stanowili gospedarze wybierani na ogdlnych zebraniach. Odpowiadali oni
zwlaszeza za wykonywanie przez dzieci dyzuréw. Dzieci same zamiataly, odkurzaly,
pomagaty w kuchni. Zaktady byly kof:dukacw‘ne.35

Zarowno dziatalno$¢ Robotniczego Towarzystwa Przyjaciol Dzieciom jak i jego
system wychowawczy zyskaly w okresie migdzywojennym bardzo wysoka oceng. Doktor
Marceli Gromski, autor wielu prac z zakresu opieki higieniczno-lekarskiej nad dzieckiem,
pisat w 1929r. Ksiazeczk¢ o pracy Robotniczego Towarzystwa Przyjaciol Dzieci czyta sie
dzisiaj jak bajkg. W ciagu okolo o$miu lat liczba dzieci objetych zamknigta i polotwarta
opiekg wzrasta z dwudziestu trzech do przeszio siedmiu i pot tysiaca. | kiedy si¢ przeglada
sprawozdania z dzialalnosei, tych zreszta nielicznych organizacji, ktore wzigly ten znaczny
trud na swoje barki trzeba przed nimi uchyli¢ czola za ich nieziomng wolg, za olbrzymia
pelna po$wigcenia pracg 1 za ich rzetelne zrozumienie obowigzku wzgledem miodocianego
obywatela kraju” *®

Leon Dydusiak, o ktérego ideologicznych pegladach nic nie wiadomo, wysoko ocenil
zarowno bezwyznaniowe zaklady Robotnicze Towarzystwo Przyjaciél Dzieci jak i zakiad

ksigzy Michaelitow w miejscu Piastowym. O jednym z zaktadéw Robotnicze Towarzystwo

f‘ Tamze, s. 67 - 68

Y Tamze, s. 40

* Tamze, s. 51-52

M. Gromski, .9 lat pracy. 9 lat walki! Spoteczne wychowanie dziecka robotniczego w Polsce 1919 — 1928",
.Opieka nad Dzieckiem™ 1929, 5. 178 - 179
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Przyjaciot Dzieci pisat: ,Zaklad dzigki swym urzadzeniom istotnie zastgpuje dzieciom
ognisko rodzinne a wielka swoboda w organizowaniu wiasnego rozkladu prac i zabaw daje im
poczucie samodzielno$ci w nastepstwie czego wytwarza sig nastroj rodzinnego wspotzycia,
Dzieci grupuja si¢ réwniez zaleznie od upodoban w organizacje o okreslonym zakresie
dzialania, tworzac kotka spoleczno-literackie, gramatyczne, zdobnicze, higieniczne, robot
kobiecych, ogrodnicze i itp. Podkreslic nalezy, ze system wychowania dzieci w
wymienionych zaktadach stoi na wysokim poziomie i zbliza si¢ do systemow stosowanych na
zachodzie™. "’

Mimo tej wysokiej oceny system wychowawczy upowszechni¢ si¢ nie mogl. Klasa
robotnicza i PPS nie dysponowaly srodkami finansowymi,
Szczegdlnie podkreslic nalezy nastgpujace momenty:
1. Robotnicze Towarzystwo Przyjaciél Dzieci reprezentowala klasg robotnicza i opiekowala
si¢ sierotami wywodzacymi sig z tej klasy.
Dzieci byly wychowywane w duchu ideologii marksistowskiej.
Zaklady byly bezwyznaniowe.
Metoda wychowania bylv samorzadno$¢ dzieci.
Zaklady byly koedukacyjne.

L

3. Metody harcerskie w wychowaniu zakladowym

Znane i powszechnie akceptowane metody harcerskie probowano réwniez
wykorzysta¢ w pracy wychowawczej w zakfadach opieki catkowitej. Z licznych wzmianek
wynika, ze system harcerski stosowali z réznym skutkiem zaréwno poszezegolni
wychowawey jak i cale zaklady. Proby przystosowania metod harcerskich dla wychowania
zakladowego podjal Aleksander Kamifiski w Centralnym Osrodku Harcerskim w Nierodzimiu
a potem w Garkach Wielkich.

W systemie tym najmniejsza jednostky organizacyjng byla szdstka. Na jej czele stat
szostkowy. Dwie-cztery szostki tworzyly gromade lub druzyng, kiéra opickowal sie
wychowawea- instruktor. Obowiazywala ceremonia i obrzedowosé harcerska. Zdobywano
takze harcerskie sprawnosci, a z systemu Korczaka zapozyczono listg spraw. W zalozeniach
ideowo- wychowawczych obowiazywala swieckosé **

System harcerski w zastosowaniu do wychowania zakladowego mial rownicz swoich
zdecydowanych  przeciwnikow. zwlaszeza  na

Wskazywano niebezpieczenstwo

, L. Dydusiak, dz. cyt..s. 116 - 117
K. Czajkowski, dz. evt, s 10
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przcksztalcenia go w dziatajacy bezwzglednie system Koszarowy

4, Lodzki system rodzin zastgpezych

Potrzeby opiekuiicze i doswiadczenia praktyczne spowodowaly powstanie w Lodzi
calego systemu rodzin zastgpczych. Lodz z duza iloscia ludnosei robotniczej, miala ogromne
potrzeby opiekuncze. Przed pierwsza wojna Swiatowq Lodz nie miata wiasnych placowek
opickunczych. Po odzyskaniu niepodleglodci zaczgto szybko tworzy¢ sieé miejskich
zakladow opiekuniczych. Mime tych wysitkow ilo$é¢ miejsc w zakladach dla sierot nie
zaspokajala potrzeb a organizacja nowych placowek napotykala trudnosci finansowe i
lokalowe. Potrzeby zmuszaty wladze migjskie do szukania nowych rozwiazan.

W tej sytuacji pod koniec 1925r. Wydziat Opicki Spolecznej zdecydowal sie na

oddawanie dzieci sicrocych i porzuconych na wychowanic do rodzin za odpowiednia oplata.
W dniu 12 lutego 1926r. Magistrat w Lodzi podjal uchwaleg, ze bedzie si¢ oddawato do rodzin
na wychowanie te niemowlgta, ktére z powodu braku miejsc nie mogly byé przyjete do I
Migjskiego Domu Wychowawczego dla niemowlat. Wysokos$é oplaty za pobyt dziecka
ustalono na 1,50zt dziennie.™
Sprawy Kontroli i instruktazu rodzin powierzono Narodowej Organizacji Kobiet. Widocznie
dziatalnos¢ cztonkin tej organizacji nie zostata wysoko oceniona, bo juz w koncu wrzesnia
1926r. Wydziat Opieki Spolecznej postanowil utworzy¢ Stacje Opieki nad Dzieckiem, ktorej
powierzono kontrole rodzin zastgpezych. W dwa miesiace pozniej Narodowa Organizacje
Kobiet w ogdle pozbawiono prawa kontrali rodzin zastgpczych.*
Ostatecznie system kontroli zorganizowano w 1929r. Przy Wydziale Opieki Spolecznej
zorganizowano dzial Kontroli wychowawezej i sanitarno-lekarskicj. Jego kierownictwo
powierzono inspektorowi wychowawczemu, ktéremu podlegaly rowniez inne formy opieki
nad dzieckiem. Bezposrednia kontrolg rodzin zastgpczych prowadzity dwie Stacje Opieki nad
Dzieckiem, ktore zatrudniaty pigé kontrolerek- higienistek i jednego opiekuna chlopcow
terminatorow. "'

W latach 1937-1939 I Stacja Opieki przy ulicy Sedziowskiej osiemnascie sprawowata
nadzér nad 167 dzieé¢mi a 11 Stacja przy ulicy Napierskiego siedemdziesiat szes¢, zapewniata

kontrolg nad 441 dzieciom. Stacje zatrudnialy kwalifikowany, etatowy personel.

* J. Putenicka, ~Poczatek dzialalnosci” w: A. Majewska ,Rodziny zastgpeze w Lodzi”, Lodz 1948, PISS, 5. |5
* Archiwum Panstwowe w Lodzi (dalej APL) sygn. 18370, 5. 49.
' APL, sygn. 18063, 5. 76 - 89
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Optaty za opieke nad dzieckiem w rodzinie w 1929r. wynosily szesédziesiat zloty
miesi¢eznie za dziecko ponizej czternascie lat i dziewigédziesiat zloty za dziecko powyze]
czternastu [at.*?

Za dziecko do 5 lat miesigeznie 35z, za dziecko od 5 do 7 lat miesiecznie 40zl za dziecko od

8 do 12 lat miesiecznie 45zt, za dziecko od 12 do 14lat miesiecznie 5021, za dziecko od 14 do

16 lat miesigeznie 5521, za dziecko powyzej 16 lat miesiecznie 60zt W tym czasie miesieczny

koszt utrzymania jednego dziecka w zakladzie wynosit od 35 do 135zt

W roku 1926 oddano do rodzin zastepczych 43 dzieci w 1927r- 54, w 1928- 155, w
1929-187.* W sumie pod opieka rodzin zastepczych znajdowala si¢ znaczna liczba dzieci. W
niektérych latach wigcej niz polowa dzieci pozostajacych pod opieka miasta przebywata w
rodzinach zastgpezych. W 1928r bylo ich 252, w 1929r.- 389, w 1930- 538, w 1931-571, w
1932-605, w 1933- 794, w 1934-774, w 1935-728, w 1936-704, w 1937-672."

Rozwdj opieki w rodzinach zastepezych byl mozliwy z dwoch wzgledow:

1. Pracownicy nadzoru pedagogicznego stwierdzili, ze dzieci w rodzinach rozwijaja sie
lepiej niz w zakladach zatem ta forma opieki powinna by¢ rozwijana jako korzystniejsza
dla dzieci.

2. Dzigki stworzonym warunkom finansowym ilo$¢ rodzicow zastepezych, zglaszajacych sie
po dzieci znacznie przewyzszata ilos¢ dzieci oferowanych do tej opieki. )

Dalo to mozliwos¢ postawicnia rodzicom ostrych wymagan i dobranie dla dzieci
najwilasciwszych opiekundw. Stwierdzono, Ze najlepsze rodziny to rodziny robotnicze,
rzemieslnicze, inteligencji pracujacej. Rodzina powinna pragnac dziecka a zaplaty za jego
utrzymanie. O ile bowiem poczatkowo 90% rodzicoéw przyjmujac dziecko kierowalo sig
wzgledami materialnymi, to z czasem nawiazywaly si¢ wigzi uczuciowe migdzy
rodzicami a dzieckiem. Zwiazki uczuciowe wytwarzaly si¢ tym silnigjsze im dziecko byto
mlodsze, miodziez bowiem rodzing zast¢pcza traktowala jake miejsce chwilowego pobytu
1 nie angazowala si¢ uczuciowo.

Rodzina powinna mie¢ zabezpieczone warunki bytu. Oczywiscie rodzina powinna by¢
wiasciwa pod wzglgdem wychowawczym i reprezentowac wysoki poziom moralny.

Interesujace sa wnioski wyprowadzone z do$wiadczen praktycznych dotyczace
motywdw przyjmowania dzieci: dawano dzieci na wychowanie redzinom, ktére

przyjmujac je kicrowaly si¢ pragnieniem posiadania dziecka. odmawiano natomiast

“2 Tamze, 5. 76 - 89

** Tamze, 5. 239 - 243

“Tamze, s 76 - 89

* H. Radlifska, [w] . Wiadomosci wstepne” w: A Majewska, . Rodziny zastepeze w Lodzi”, Lodz 1948, s 12
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dawania dzieci takim rodzicom, ktorzy kierowali si¢ np. litescia dla sierotki. Dazac do
wylworzenia wigzi uczuciowej migdzy rodzicami a dzieckiem, pozostawiano rodzicom
zastepezym prawo wyboru dziecka, uwzglgdniano zadania dotyczace wicku. plei, koloru
whosow, Wykorzystujac doswiadezenie sugerowano rodzicom najlepszy wybér dziecka
np. rodzicom majacym wiasnego chiopca sugerowano wzigeie pod opieke dziewczynki,
aby unikna¢ porownan zawsze nickorzystnych dla  dziecka przybranego. Poza
wymienionymi $wiadczeniami na opieke¢, wiadze miejskie zapewnialy dziecku pewng
ilos¢ bielizny, odziezy, obuwia, ksigzki i przybory szkolne a takze opiekg lekarska
polaczong z profilaktyka zdrowotna oraz ksztalcenie na poziomie ponadpodstawowym. W
sumie dla dzieci 1 rodzicow stworzono dobre warunki. Z akcji te) catkowicie
wyeliminowano motywy filantropijnie pojetego milosierdzia.

Lodzki system rodzin zastgpczych znany byl w  okresie migdzywojennym
powszechnie 1 wywarl znaczny wplyw na upowszechnienie tej formy opieki. O ile w
Lodzi zostat on oceniony wysoko i spelnial swoje zadanie, to w wykonaniu innych
samorzadow stal si¢ okazja do robienia oszczgdnosci kosztem dzieci. Obnizano stawki na
utrzymanie dzieci, funkcje kontrolne zlecano filantropijnym organizacjom spolecznym a
nawet oddawano dzieci do rodzin bez zawierania pisemnych umoéw, co powodowalo, ze
oplaty za opick¢ wnoszone byty nieregulamie | w dowolnej wysokosci.

System Lodzki zostal po drugiej wojnie swiatowej oceniony przez Heleng Radlinska
bardzo wysoko. Gidwna i trala zdobycza tego systemu bylo:

1. Oparcie umieszczania dzieci w rodzinach na trwatych finansowych podstawach.

2. Wiasciwy i staranny dobor rodzicow. Konsekwentnie Kierowano  sig
przekonaniem, Ze nic wolno dawaé dziecka ludziom, ktorzy opickg traktujg jako
okazje do zrobienia dobrego uczynku, okazania mifosierdzia. Dziecko
przyjmowane do rodziny powinno wnosi¢ do niej rados¢, obdarzaé przybranych
rodzicow uczuciem i oczekiwac od nich odwzajemnienia uczu¢ tak, jak to sig
dzigje w rodzinie normalnej. Przy wyborze rodzicow, czynnik finansowy, ktory
byl bardzo wazny, ustepowat na plan drugi.

3. Zorganizowanie stalej | fachowej a nie spoltecznej kontroli.

Stworzony w Lodzi system kontroli w duzej mierze zadecydowat o
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5. Dzialalno$¢ wychowaweza Janusza Korczaka
Calq uwagg i cale zycie poswigeit wychowaniu dzieci sierocych.
W 1903 roku ukonczyt studia medyczne, przez kilka lat pracowat jako lekarz a od1908r
byl cztonkiem zarzadu Zydowskiego Towarzystwa Opiekunczego ,.Pomoc dla Sierot”.
Wraz z innymi czlonkami zarzadu przyczynit sie do wybudowania zaktadu dla sierot w
Warszawie. Po jego uruchomieniu przyjat stanowisko dyrektora zakladu.
W dniu 7 pazdziernika 1911r. przeniost sig do zakladu, gdzie mieszkat do 1940r.
Prowadzit dwa zaktady: Dom Sierot, ktéry byt wlasnoscia zvdowskiego towarzystwa
Pomoc dla Sierot” i , Nasz Dom” na Bielanach. *°
W domu sierot mieszkaty dzieci zydowskie istnialy praktyki religijne wyznania
mojzeszowego. Nasz Dom byl bezwyznaniowy. Pelny glebokigj tolerancji stosunek
Korczaka do problemow religii charakteryzuje zdarzenie opisane przez Igora Newerlego:
Na dobra sprawe, swiecki charakter Naszego Domu zostat utrzymany dzieki Falskiej.
Pamigtam Jak Korczak w rozmowie z nig zwrécil uwage. ze jeshi dziecku jego sierocej i
ludzkiej samotnogei, cho¢ trochg ulzy chwila modlitwy to niechze tam gdzies bedzie
zaciszna kapliczka. Pani Maryna jednak byta nieprzejednana.

Korczak w obydwu placéwkach byt raczej inspiratorem i doradca niz kierownikiem w
dostownym znaczeniu tego stowa. Wiasciwym Kierownikiem Naszego Domu byta Maria
Rogowska- Falska, Domu Sierot Stefania Wilczynska. Ponadto przez kilka lat s}'stcmcm
Korczaka prowadzony byt V Miejski Dom Wychowawczy im. Stefana Zeromskiego w
Lodzi. Wiadomos$¢ ta jest do$é istotna, dowodzi bowiem, z¢ mozna byvlo prowadzi¢
sierociniec metoda Korczaka, bez udzialu Korczaka.

Przy omawianiu systemu Korczaka nalezy uwagg zwrdcié na dwie jego
charakterystyczne cechy rdzniace go od innych wspdlezesnie istniejacych systeméw
a. nie zawieral zadnych celéw religijnych ani ideologicznych, wyprowadzany byl nie
b. wprowadzony byl nie z jakichs, z gory przyjetych zalozen, celéw czy pogladow, ale z

obserwacji dzieci, z rozumienia ich potrzeb fizycznych i psychicznych. Byl zmieniany

i modyfikowany.

Wprowadzenie do opieki nad sierotami metod naukowych obserwacji i eksperymentu

bylo jedna z glownych zastug Korczaka.

powodzeniu calej akcji. Wiasnie pracownicy kontroli wypracowali kryteria doboru rodzin, ) . o )
. . » . Fundamentalng myéla systemu bylo dazenie do samorzadnosci samowychowania
gromadzili doswiadczenia, okreslali wysokosc¢ oplat, zasady doboru rodzin. Brak systemu

o 7 o o podopiecznych. Cel ten byl realizowany za pomoca roznych metod i srodkéw wsrod
kontroli w innych samorzadach powodowal wypaczenie akeji 1 krzywdg dzieei,

el . ’
M Bramiewska, wartosei ideowe systemu wychowawezego | Korczaka, Warszawa 2007, s, 58
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ktorych najwazniejszy byl Sad Kolezenski. Kazdy wychowanek, ktory poczul N
pokrzywdzony miat prawo zapisa¢ na ,sprawg” tego, kto go skrzywdzil. Zapisaé mozna
byto zardwno wychowankow jak i wychowawcow. Wychowawca, ktory byl sekretarzem
Sadu spisywal zeznania. Sad zbieral si¢ raz w tvgodniu i sadzil spraw bez udziatu stron.
Wyroki odezytywano na drugi dzien na ogdlnym zebraniu. Wychowawca, zamiast karac
wychowankow za wykroczenia, rowniez zapisywat ich na .‘spra\\'q".”

Sad skladat si¢ z pigeiu wychowankow, wybranych droga na sprawy”. Sad
wyrokowal na podstawie Kodeksu Sadu Kolezenskicgo. We wstgpie do Kodeksu Korczak
pisal: ,Jezeli kto$ zrobi cos zlego, najlepiej mu przebaczy¢, czekaé az sig poprawi. Ale
sad musi broni¢ cichych, by im nie dokuczali silni, sad musi broni¢ sumiennych |
pracowitvch, by im nie przeszkadzali niedbalscy 1 leniuchy, sad musi dba¢, by byl
porzadek, bo nielad najbardziej krzywdzi dobrych, cichych i sumiennych ludzi. Sad nie
jest sprawiedliwoscia, ale do sprawiedliwosci dazy¢ powinien, sad nie jest prawda, ale
pragnie prawdy. Sgdziowie moga si¢ mylic. Sedziowie moga karaé za czyny, ktore
popetniaja sami, powiedziec, ze zle jest to, co sami tez robig. Ale hanbg jest gdy sgdzia
$wiadomie wydaje wyrok ktamliwy (...)."*"

Kodeks mial 1000 paragrafow. Zdecydowana ich wigkszo$¢ nacechowana byla
wyrozumiatoscia i przebaczeniem. Dziewigédziesigt dziewigé pierwszych paragraféw, to
paragrafy uniewinniajace lub takie, ktore mowia: sad sprawy nie rozwazal... par. 100 —
Sad nie mowi, ze on zawinit, nie daje nagany, nie gniewa si¢ ale uwazajac paragraf sto za
najmniejsza karg, wlicza ja do krzywe] wyrokow sadowych. Par. 200 — postapil
niestusznie, par. 300 — on Zle zrobil, par 400 — zrobifes bardzo Zle lub postg¢pujesz bardzo
zle, par 500 - kto popelnil taki czyn, kogo tak bardzo nie obchodza nasze prosby i
zadania, ten nie szanuje siebie albo nie dba o nas. Wige 1 my nie mamy moznoéci go
oszezgdzaé. Wyrok z imieniem i nazwiskiem oglasza si¢ w gazecic na pierwszej stronicy.,
par. 600 — Sad wywiesz wyrok na tablicy sadowej i oglasza w gazecie, par. 700 — Précz
tego, co przynost w skutkach paragraf szescset — tres¢ wyroku przesylal si¢ rodzinie,
par800 — Sad nie pomaga, moze pomogly by kary, ktorych uzywano dawniej w zakiadach
wychowawezych, ale u nas ich nie ma. Dajemy tydzien czasu do namysiu. Przez ten
tydzien ani on podawa¢ do sadu nie moze ani jego podawaé do sadu nie bedziemy.

Zobaczymy. czy i na jak dlugo si¢ poprawi. Wyrok oglasza si¢ w gazetce, wywiesza na
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tablicy i zawiadamia rodzing. Par 900 — Straciliémy nadzieje, by on mogl si¢ sam
poprawi¢. Wyrok ten mowi . Nie wierzvmy mu” albo ..Obawiamy sie go”. Wreszcie ,Nie
chcemy miec z nim do czynienia™. Innymi stowy paragraf dziewigéset wydala z zaktadu.
Moze on jednak pozostaé. jesli ktos wezmie go na swaoja odpowiedzialnodé. Wydalony
moze powroci¢ jesli znajdzie opiekuna. Opiekun odpowiada przed sadem za wszystkie
jego winy. Opiekunem moze by¢ wychowawca albo jedno z dzieci. Par. 1000 -
Wydalony. Kazdemu wydalonemu przysluguje prawo po uphlywie trzech miesiecy
ponownego zwrdcenia sig o przyjgcie.”*’

Wyroki oglaszano na tablicy i w gazetce sadowej, prowadzono wykaz wyrokow i
sumowano liczby paragrafow kazdego wychowanka. dla calego zaktadu prowadzono
wykresy paragrafow. stwierdzano wznoszenie si¢ 1 opadanie krzywej wyrokow.

Rada Samorzadowa, zwana Rada Sadowa. skladata sie z 10 wybieralnych czlonkéw
Kandydaci zglaszali si¢ sami. Rozpatrywata ona problemy natury ogélnej wynikajace z
wyrokow Sadu Kolezeniskiego. Np. jesli jakies przewinienia powtarzaly si¢ czgsto,
analizowano, czy nie ma jakiejs wady w organizacji zaktadu. Jedenastym czlonkiem Rady
Samorzadowej byt wychowaweca, ktéry byt przewodniczacym i sekretarzem.

Rada Pedagogiczna skiadata sie z dorostych, odpowiedzialna byla za prace i kierunek
wychowaweczy zakfadu.

W zakladzie starano si¢ réwniez rozwija¢ kwalifikacje obywatelskie. Ka;d}' nowo
przybyly wychowanek po miesiacu mial plebiscyt. Wszyscy wychowankowie zakladu
otrzymywali po trzy Kkartki ze znakiem plus. minus i zero. Wybrana kartk¢ glosujacy
wrzucat do puszki. Nowo przybyly otrzymywat miano . nowicjusza™. Po roku plebiscyt
powtarzano. Rada Samorzadowa avalizowala wyniki plebiscytow, sume paragrafow.
wykres spraw. sume jednostek pracy, kategori¢ szkolna i na tej podstawie przyznawala
miano obywatelskie. Bylo ich cztery: A — towarzysz, B — mieszkaniec, C — obojetny
mieszkaniec, uciazliwy przybysz. Ci, ktérzy otrzymywali miano ,.obojgtny mieszkaniec”
lub .uciazliwy przybysz” mieli prawo do rehabilitacji. W tym czasie zainteresowany
musial znalez¢ sobic opiekuna ktory pomagal mu w poprawie. Wspdlnic prowadzili
zeszyt, gdzie wpisywali uwagi o zachowaniu rehabilitujacego si¢. Uwagi byly
odczytywane raz w tygodniu na zebraniu wychowankow zakiadu. O wynikach poprawy
decydowat Sad Rehabilitacyjny w skladzie: opiekun rehabilitowanego, dwoch sedziow

wybranych przez opiekuna, trzech czlonkéw Rady Samorzadowe] 1 jeden sedzia

B Bednarska, Pomagac, kochaé 1 rozumiec Sladamu dziatan wychowawczyeh Korczaka, K. Mazur, Wroctaw

2008, 5. 39
* 1. Korczak, Wybor pism, Warszawa 1957,  Nasza Ksiggamia”, 1.3, 5343

*Tamze, t 3, 5. 347-349



28

wylosowany ze skladu sadu z ostatniego tygodnia.

Wyzsze kategorie obywatelskie dawaty pewne przywileje, ,uciazliwy przybysz” mogl
by¢ nawet zwrocony rodzinie.

W zaktadzie prowadzono Gazetg, ktorg odezytywano raz w tygodniu. Zapisywano w
niej wazniejsze wydarzenia.

Ponadto prowadzono: Kalendarz- Wspomnienia, Kalendarz- Kronikg, wykaz
.Dzickujg” — ,przepraszam”, listg wczesnego wstawania (lista sily woli). Forma
oryginalng byly zakiady. Wychowanek deklarowal o co si¢ zakitadal, wychowawca
zapisywal, po pewnym czasie wychowanek zwracal si¢ i mowil, czy dotrzymal stowa czy
nie. Nikt tego nie kontrolowai, wychowanek sprawdzal si¢ sam. Jeshi wygral zaklad
dostawal dwa cukierki. Czynnosci samoobstugowe podzielono na dyzury. Dyzury i réine
prace rozdzielano raz w miesiacu. Poszezegolne dyzury wychowankowie wybierali sobie
sami. Dyzury niezajete rozdzielano na zasadzie pertraktacji migdzy wychowankami.
Niewvpelnienie dyzurow lub wypelnienie ich zle powodowalo zapisanie winnego na liste
spraw. Niezaleznie od tego codziennie na zebraniu wieczomym zapytywano
wychowankow kto nie wypelnit dyzuru lub wypelnil go zle. Odpowiedzi udzielane na
zasadzie samooceny byly zapisywane i brane pod uwage przy ocenie wkladu pracy
wychowanka. przy ocenie postugiwano si¢ jednostkami pracy. Jednostka to ilodé pracy,
ktora mozna bvio wykona¢ w ciagu pol godziny. Prace stale, dyzury i prace dorazne
przeliczano na jednostki pracy. Jednostki pracy sumowano, byly waznym elementem
oceny wychowanka.™

System Korczaka byt zmieniany i doskonalony przez przeszlo trzydziescei lat. Poza
wymienionymi zawieral wiele innych elementdw. Niektore z nich usuwano i zastgpowano
innymi. Podkreshic nalezy udzial wspolpracownikow w modyfikacji systemu. Wérad nich
zwlaszcza Maria Rogowska- Falska miala wyrazny wplyw na tworzenie nowych
rozwiazan.

Obie placowki prowadzone byly dobrze pod wzgledem organizacyjnym, lecz
sprawnos¢ organizacyjna nie byta celem lecz srodkiem do osiagnigeia okreslonych
efektow wychowawczych.

W aspekcie wychowawczym rozwazano nawet drobne szczegbly organizacyjne, np.
szezotke i scierke Korczak polecit wynies¢ z komark: pod schodami i umiescic w

widocznym migjscu, w celu symbolicznege podniesienie rangi pracy fizycznej. Oba domy
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byty znane w calym kraju, odwiedzali je wychowawcy 1 dzialacze towarzystw
opiekunczych. Dzigki nim Korczak wywart bardzo duzy wplyw na organizacje opieki nad
dzie¢mi w okresie migdzywojennym. Poszczegélie elementy jego systemu przyjmowano
powszechnie. Nie wiadomo natomiast czy poza V Miejskim Domem Wychowawczym w
Lodzi inne placdwki przyjmowaly ten system w calosci. System Korczaka byt bardzo
trudny | wymagal ogromnego nakladu pracy. Byl tez bardzo silnie sformalizowany
Prowadzeno duza ilo$¢ wykazow, tabel, wykresow, niektére z nich dla kazidego
wychowanka oddzielnie. Prowadzono dwie gazetki: zakladoewa i sadowa. Poza tym
niewielu wychowawcow godzilo si¢ by¢ ocenianym i sadzonym przez wychowankow.
Zasada, ze dzieci maja nie tylko obowiazki ale i prawa 1 to prawa znaczne, porownywalne
z prawami dorostych byty nie do przyjecia dla wigkszosci wychowawcow i dziataczy
opiekunczych. Gleboki humanizm Korczaka znacznie wyprzedzal swoja epoke. Sad tez
byt czesto krytykowany. Zarzucano mu, ze przyucza dzieci do pieniactwa. ze odbierajac
wychowawcy prawo karania wychowanka, niszezy u dzieci poczucie hierarchii i struktury
spotecznej.

Doé¢ trudno oceni¢ skutecznod$¢ systemu Korczaka, poniewaz ,Dom  Sierot”
zapewniat tylko opiekg w wieku szkoly podstawowej 7 - 14 lat. Byta to prawdopodobnie
dziewigtnastowieczna pozostalo$é. kiedy to troszczono sig giownie o utrzymanie sierot
przy zyciu, a mniej lub wcale o uksztaltowanie osobowosci i zapewnienie \\'{-as'ciwego
przygotowania zawodowego. Sadzi¢ jednak nalezy, ze skutecznosé wychowawcza byla
bardzo duza, bo nawet przeciwnicy systemu nie zarzucali Korczakowi nieskutecznosci

Jjego metod.

6. System gniazd sicrocych Kazimierza Jezewskiego

System Kazimierza Jezewskiego byl interesujacy i odmienny od innych systemow
wychowania sierot. Byt to system oryginalny, chociaz mozna odnalezé pewne analogie w
systemach wychowawczych niektérych paiistw europejskich.
W 1908 w Galicji zostalo zalegalizowane utworzone przez niego Towarzystwo Gniazd
Sierocych. Od 1908r. az do swojej smierci w 1948r. zajmowat sie opieka nad sierotami.
W 1909r stworzyl pierwsze gniazdo sieroce w Stanistawczyku i przez dwa lata kierowat
nim osobiscie. W 1911r. stworzyt Towarzystwo Gniazd Sierocych w  Krolestwie
Kongresowym i gniazdo sieroce w Marianowie. W latach nastgpnych zaklada dalsze
gniazda sieroce w Tursku 1 Koziejowce, w wojewodztwie kieleckim, w Janoszce w

wojewddztwie warszawskim oraz w Puczycach, Olesinie i Radzyniu na Podlasiu
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Jezewski publikowat artykuly i broszury propagujace ide¢ wychowania sierot w
gniazdach sierocych. Tworzyl rézne projekty, z ktorych realizacji doczekatl sig projekt
zgrupowania gniazd sierocych w jednym miejscu jako tzw. Wioska Kosciuszkowska.
Wioska zostala utworzona w 1929r. w Rogoznie- Zamku pod Grudziadzem. 3l

Cheac  umozliwic  starszym  wychowankom  ksztalcenie na  poziomie
ponadpodstawowyn, Jezewski zorganizowal i prowadzil w Warszawie dwie bursy: przy
ulicy Leszno 11 i przy ulicy Szarej 1. W czasie wojny kontynuowal dzialalnosé
opiekuncza. Prowadzil bursy przy ulicy Wojska Polskiego 20 i przy ulicy Brodzinskiego
13. Po powstaniu Warszawskim wyjechal razem z wychowankami na Podkarpacie. W
1945r. zorganizowat burs¢ w Krakowie przy ulicy Krupniczej. Niedlugo potem wrocit z
dzie¢mi do Warszawy. Po drugiej wojnie $wiatowe] przystapil do realizacji idei Wiosek
Kosciuszkowskich, Zmarl nagle w 1948r.

Po 1948r. szereg inicjatyw spotecznych ulegto likwidacji. Na tej fali rozwiazano takze
gniazda sieroce.

W systemie wychowawczym Jezewskiego glowna mysla bylo przekonanie, ze
naturalnym i najwlasciwszym dla dzieci srodowiskiem wychowawczym jest rodzina. Dla
dzieci sierocych pozbawionych redziny naturalnej winno si¢ tworzy¢ rodziny zastgpcze.
Poniewaz na opieke nad sierotami zawsze bylo brak pienigdzy, uwazal, Ze trzeba je
tworzy¢ najmniejszym nakfadem kosztow.

Zdaniem Jezewskiego najwlasciwsza a zarazem najkorzystniejsza dla dzieci forma
organizacyjng bylo gospodarstwo rolne typu farmerskiego. Podkreslat, ze nie powinno to
by¢ gospodarstwe ani  typu chlopskiego ani obszarniczego, ale farmy typu
zachodnioeuropejskiego o powierzchni od 15 do 30 ha,*? w zaleznosei od Jjakosci ziemi |
warunkow zbytu preduktéw, Zarzad Towarzystwa Gniazd Sierocych miat zakupic ziemig
. zbudowac obiekty inwentarskie 1 mieszkalne, zapewnic¢ narzedzia i inwentarz i dopiero
po spetnieniu tych warunkéw mozna bylo przekazac calg farmg w rgce opiekundw-
gospodarzy. Jezewski slusznie rozumowal, ze o powodzeniu calego przedsiewziecia
decydowac bgdzie wiasciwy dobdr opickundw-gospodarzy i kontrola ich dziatalnosci. W
1924r, pisal: ,, Rodzice gniazd sierocych sa w organizacji Wiosek Kosciuszkowskich
koscia pacierzowq catej organizacji. Dobry ich wybdr a nastgpnie moznosé wywierania na

nich przez Towarzystwo Gniazd Sierocych skutecznego nacisku celem wiernego

K. Jezowski, Wioski sieroce jako zywe pomniki ku uczczeniu 200-lecia ojca ludu polskiego Tadeusza
osciuszki, Warszawa 1946, 5.92
Program Towarzystwa Gniazd Sierocych, Warszawa, Druk. Syndw St. Nienury, s. 9
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wykonywania przez nich programu pracy, jaki jest dla nich nakreslony, stanowi¢ beda o
przysztosci Wiosek Kosciuszkowskich.™
Prawa i obowiazki opickundw-gospodarzy Jezewski okreslat nastepujaco:
Towarzystwo Gniazd Sierocych gwarantuje rodzicom gniazd:
a) pracg w dobrobycie
b) moznos¢ zostania pe dwudziestu latach pracy wlascicielem pigknego folwarku
gniazdowego

c

—

zapewnia ich rodzonym dzieciom zawodowe studia nawet wyzsze. na tych samych
warunkach, na jakich ksztatceni sa wszyscy wychowancy Wiosek Kosciuszkowskich
d

—_

zapewnia ich dzieciom catkowita opieke w razie $mierci rodzicow.
W zamian Towarzystwo Gniazd Sierocych wymagaé mialo od nich:
a) aby byli ludZmi bezwzglgdnie uczciwymi
b) aby umieli korzystaé z pomocy fachowych instruktorow dla postawienia
gospodarstwa gniazdowego na wysokim stopniu gospodarczej kultury, co
przyniesie duze korzysci materialne przede wszystkim im samym
¢) aby dla powierzonej sobie gromadki dziesieciorga sierot w gniezdzie byli dobrymi
opiekunami.*
Opiekundw - gospodarzy dobierat Zarzad Gléwny Towarzystwa Gniazd Sierocych i w ciagu
pierwszych pigeiu lat mog! ich usunaé. Po tym okresie decyzjg o ich usunigciu m&gl podjaé
sad kolezenski. Scisle okreslono takze zasady podziatu zyskow. Zaktadat, ze beda one na tyle
wysokie, ze gospodarze po dwudziestu latach pracy beda mogli sptacié¢ wartoéé gospodarstwa
i przejaé je na wlasnogé. ., Warunkiem ich sprawnoéci gospodarczej jest zeby bez uszczerbku
dla caloéci majatku gniazda co roku na rachunek zyskéw wplacali do Kasy Glownej
Towarzystwa Gniazd Sierocych pelne 8% wartosci farmy, z czego polowa 4% idzie na
rachunek fundacji posagowej, 2% do kasy przezornosci na rachunek rodzicéw, 2% otrzymuja
rodzice do reki.”*
Gospodarzom gniazd stawial wysokie wymagania kwalifikacyjne. ,Gospodarzami-
opiekunami gniazd sa ogrodnicy i rolnicy majacy ukoficzong przynajmniej srednia szkole
zawodowg i pierwszorzedne praktyki w keaju i za granicq."“'

W gospodarstwach pracowa¢ mieli rodzice, dzieci wlasne i przybrane oraz nieliczna

** Narodowa fundacja Wiosek Kodeiuszkowskich wedlug projekiu Towarzystwa Gniazd Sierocych, red. W
Piekarnicka, warszawa 1924, s 10
* Tamze, s 10 - 11
i:Tﬂch‘ s. 14-16
K. Jezewski, Wioski Kosciuszkowskie, [w'] ,Opieka nad dzieckiem™, 1926, 5. 225
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stuzba.”” Do gniazd kierowano od 10 do 14 dzieci w wicku od 3 do 18 lat. Jezewski
obiccywal opiekunom, ze dobierze dzieci mile, zdrowe, zdolne. ™ Dzieci miaty by¢ w roznym
wieku i roznej pici aby gniazdo sieroce byto podobne do rodziny naturalnej. Rodzaj pracy i
ilos¢ uzalezniona miala by¢ od dojrzatosci psychofizycznej dziecka. Czynnik pracy w
systemie Jezewskiego byl niezwykle wazny. Praca na wiasne utrzymanie miala da¢ dzieciom
poczucie godnosci. Zdaniem Jezewskiego dwcezesne towarzystwa opickuiicze wyrabialy u
dzieci cechy zebrakow: zapewnialy im utrzymanie a wymagaty za to zewngtrznych objawow
wdzigeznosei. ™

Przekonanie, ze filantropia niszezy godnosé dziecka i jest szkodliwa w wychowaniu
akcentowat Jezewski bardzo mocna i starat sig tak organizowa¢ poszczegoélne elementy swego
systemu, aby dziecko nic nie brato za darmo. Wedlug zatozZen systemu od lat najmtodszych az
do ukonczenia szkolenia zawodowego wychowanek musial wspéldziala¢ w wypracowaniu
srodkéw na swoje utrzymanie,

W wicku od szesnastu do siedemnastu lat, po ukoificzeniu pierwszego etapu szkolenia
w zakresie szkoly powszechnej i kilku klas gimnazjum, wychowankowie rozpoczynali okres
szkolenia zawodowego. W wyborze zawodu mieli catkowity swobodg, lecz z racji
wychowania na farmach najcz¢sciej wybierali zawody zwiazane z rolnictwem. Qdchodzili z
gniazd sierocych, de ktorych jednak mogli przyjezdzaé na wakacje lub w odwiedziny,
przenosili si¢ do burs w Warszawie 1 do internatow szkolnych w szkolach do ktérych
uczgszezali. W tym czasie pozostawali na utrzymaniun Towarzystwa. Pomoc na szkolenie
ponadpodstawowe przydzielana byla w formie stypendium zwrotnego. Nie pokrywato one
potrzeb wszystkich. Czgs¢ srodkow musial wychowanek zdoby¢ pracy wilasna. Obliczano, Ze
wychowankowie uczgszczajacy do ponadpodstawowych szkol pokrywali z wiasnej pracy
okolo 50% swoich potrzeb. Wkiad ten nieréwny byl W pierwszym roku szkolenia wynosil
20% w drugim 40%, w trzecim 60%, a w czwartym 80% od piatego roku musieli
utrzymywac si¢ sami. Raz do roku wychowanek dokonywat rozrachunku z Towarzystwa
Gniazd Sierocych 1 przyjmowal do wiadomosci wysokos¢ swego zadluzenia wobec
Towarzystwa. Po zakonczeniu calkowitym szkolenia wystawiat formalne zobowiazanie, w
ktorym zobowigzywal si¢ w ciagu pietnastu lat zwréeié diug zaciagniety.*® Aby zapewnié

finansowe Srodki na pomoc wychowankom uczacym sig w budzecie Towarzystwa Gniazd

¥ System wychowawczy Gninzd Sierocych. [w:] Program Dzialalnosci Gniazd Sierocych, Warszawa 1927, s,
23

K. Jezewski, Wioski i Ogniska Kosciuszkowskie, Warszawa, 1946,

s 14

* System wychowawczy Gniazd Sierocych, dz. vt s. 27

K Jezewski, Wiosk: Kosciuszkowskie, dz. eyt , s 227 - 228
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Sierocych wyodrgbniano fundusz szkolenia zawodowego, na ktory skiadaly sig dotacje
Towarzystwa i dochéd z gniazd sierocych. Byt to fundusz staly, poniewaz zaciagniete
pozyczki wychowankowie zwracali. Aby wychowankowie po opuszczeniu gniazd, nie czuli
sie zagubieni | samotni, zalozyl Jezewski Zwiazek Gniezdziarzy, ktory czasopismo wydawal
Gniezdziak”. Zwiazku celem bylo wigzi uczuciowych utrzymanie wsrdd wychowankdw
bytych. zapewnienie im oparcia psychicznego i w razie potrzeby materialnej pomocy.”'

Zebrania zwigzku odbywaly sig raz w miesiacu w niedzielg w budynku bursy
Towarzystwa Gniazd Sierocych w Warszawie. Roczna skladka wynosita szes¢ zloty. Cheac
wychowankom ufatwi¢ usamodzielnienie zawodowe lub zagospodarowanie po zalozeniu
rodziny, Towarzystwo Gniazd Sierocych utworzylo posagowy fundusz, ktory oddalo do
dyspozycji Zwigzkowi Gniezdziarzy. Diugoterminowe pozyczki do dwach lat mogly wynosic
do 300zt a krotkoterminowe do 1000zt Przy udzielaniu pozyczki zadano zabezpieczenia
rzeczowego lub podpisdéw 0sob porgczajacych. W zaleznosci od decyzji Zwiazku, pozyczki
mogly by¢ bezprocentowe, niskoprocentowe lub \\.'_\'sokoprocemowe.(’z Na zawodowe
ksztalcenie w systemie Jezewskiego kladziono duzy bardzo nacisk. W niektorych latach
przebywalo w  gniazdach dziewigédziesiat dwa wychowankéw a w  szkotach
ponadpodstawowych i innych formach szkolenia sto pigédziesiat szesé @

Wielka idea Jezewskiego byla budowa Wiosek Kosciuszkowskich. Mialy to by¢
osrodki kultury rolnej, ktore oprdcz zapewnienia opieki i wyksztalcenia dla tysiqc;a sierot .
prowadzi¢ mialy szkolenie miodziezy chlopskiej z okolicy w utrzymywanych w Wiosce
kursach rolniczych i szkolach a nowoczesne i wzorcowe prowadzenie farm przez gospodarzy
opiekunéw mialo by¢ przykladem dla rolnikéw okolicznych. Wedlug plandw Jezewskiego
Wioski Kosciuszkowskie, gdyby w kazdym powiecic powstata jedna, rozwiazatyby problem
opieki nad sierotami jak i zaréwno problem szkolenia zawodowego rolnikéw w calym kraju
Opracowal Jezewski 1 propagowal usilnie szczegélowe zalozenia programowe Wiosek
Kosciuszkowskich ™ Projekt ten byl przedmiotem szczegtowych analiz i dyskusji
Ustawedawezy Sejm na posiedzeniu 26 lipca 1919r. uchwalil rezolucje wzywajacq rzad do

opracowania projektu odpowiedniej usta\\y.“ Ustawe na ten temat Sejm uchwalil dopiero po

' Zwiazek Gniezdziazy, ,Gnieidziak”, maj 1926, s 5

“? Fundusz Posagowy TGS, .Gniezdziak™, maj 1926, 5. 6- 11

"1"95 Papuzinski, Geneza 1 rozwoj koncepen pedagogicznych Kazimierza Jezewskiego w zarysie Warszawa
69, 5. 53

“ Archiwu Gléwne Akt Nowych w Warszawie (dalej AGAN), akta Ministerstwa Opieki Spoleczne). sygn

321. Projekt ., Wsi Kosciuszkowskiej™ (11 1919)

“ Sprawozdanie stenograficzne z 78 posiedzenia Seymu Ustawodawezego z d 26 lipea 1919, 5 13
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dziesigciu latach 23 marca 1929r.

Pézniej nieco zatwierdzono statut fundacji pod nazwa Wies Kosciuszkowska.®
Zarzadowi tej fundacji oddano do dyspozycji ziemski duzy majatek wraz z budynkami w
Rogoznie Zamku pod Grudzigdzem. Jezewski wszedt w sklad zarzadu fundacji i zajal si¢
organizacja wioski. Utworzono w niej trzy gniazda. Po kilku latach panstwowe wiadze
rozwiazaly zarzad fundacji i prawa dysponowania majatkiem przekazaty Kuratorium Fundacji
Panstwowej pod nazwa Wies Kosciuszkowska. Przyczyna tej decyzji byla niegospodarnosé
zarzadu. ktora spowodowal przypadajacy na ten okres kryzys ekonomiczny kraju.

Prezesem Kuratorium Fundacji zostat Stefan Lopatto, doswiadczony dzialacz opieki
nad dzieckiem. Na posiedzeniu Kuratorium o$wiadczy! m.in., ze ,, Fundacja miata na terenie
pomorskim do$é ujemna opinig, tak pod wzgledem spotecznym jak i gospodarczym™.® W tej
sytuacji Wies Kosciuszkowska zlikwidowano a majatek 18 grudnia 1934r. wydzierzawiono.*

Jezewskiego system wykazat praktycznie wysoka swoja efektywnosé wychowawcza,
Przez czterdziesci lat Jezewski, nie dysponowal zadnym o\ majatkiem ani poparciem
organizacji, zapewnil opieke okoto 1200 sierotom. Wszyscy uzyskali przygotowanie
zawodowe, wielu wyksztalcenie $rednie a blisko 10% wyzsze,”

System ten jednak nigdy nie upowszechnii si¢, mimo usilnych i wytrwatych staran
Jezewskiego, mimo udzielonego mu poparcia przez najéwiatlejsze jednostki takie jak: Marig
Konepnicka. Elize Orzeszkowa, Henryka Sienkiewicza i Wtadyslawa Reymonta, ktéry w
1916r. byt prezesem Towarzystwa.”'

Istniato kilka przyczyn tego stanu rzeczy. Jedng z nich byl z pewnoscia zbytni
idealizm Jezewskiego oparty byl na zalozeniu, ze calemu spoleczenstwu tak jak jemu, lezy na
sercu los sierot. W 1926r. w ulotce nawolujacej do tworzenia Wiosek Kosciuszkowskich,
pisal: ,.Bogaci ziemianie! Ktorzy mozecie i cheecie swoj ukochany majatek przeznaczyé na
cele spoleczne a szukacie formy w jakiej projektowana przez was fundacja znalazlaby
najlepszy wyraz urzeczywistnienia. ..

Wielkic i Bogate Miasta! Tworzcie wlasne Wioski Kosciuszkowskie, gdyz sa one
najlepszymi i najbardziej praktycznymi zakiadami doby obecnej...""

[stotng  przyczyng trudnosci w upowszechnianiu idei Jezewskiego byly rowniez

® DU RP 1929, nr 24, poz. 248.

" Manitor Polski z dn. 22 1 1930r, poz. 31

“ Wojewadzkie Archiwum w Bydgoszczy ( dalej WAB), sygn. nr 15037, 5 35

" Tamze, s. 23 - 33

ny Wolczyk, Pedagogika Kazimierza Jezewskiego w; Kazimierz Jezewski, system wychowawczy, Warszawa
1969, 5. 20

"' K. Czajkowski, dz. cyt. s. 8.

? APL, AML, WOS, sygn 1836, 5. 37 - 56
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finansowe 1 zbyt nowatorski duch planowanych poczynan.

Cezary Krawczyk, Mozliwosci zastosowania pogladéw filozoficzno-pedagogicznych

ks. Janusza Tarnowskiego w procesie wychowania d=ieci i miod=iezy

1. Zasady personalizmu chrzefcijanskiego

W mys$] personalizmu chrzescijanskiego cztowiek jest bytem jedynym i niepowtarzalnym,
obdarzonym rozumem, wolng wola, zdolnoscia do nieustannego doskonalenia sig.”

Cztowiek jako istota rozumna i spoleczna od poczatku swojego istnienia poddawana jest
pracesowi wychowania, w efekcie czego w koficowym okresie jego Zycia jest odpowiednio
uksztattowany, czyli wychowany.

Wychowanie jest wige jednym z podstawowych rodzajéw dziatalnosci cztowieka, co potwierdza

M. ). Langeveld stowami: o, ze czlowiek jest istotq wychowywang, wychowanq i poddawang

™ A. Zwolinski, Katolicka nauka spoleczna, Krakow 1992, 5. 14; patrz tez J. Mounier, Wprawadzenie do
cgzystencjalizmu, przet. E, Krasnopolska, Krakow 1964, s. 30,
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wychowaniu, jest jednyim = podstawowych cech najbardzief charakteryziygeych czlowieka i
nalezqcych do tzw.  obrazu™ cclowieka.™

Wraz ze wzrastaniem w nim pojgc etycznych miody czlowiek coraz bardziej jest swiadomy
doswiadczanej milosci. na ktorg odpowiednio do swojej dojrzalosei psychofizycznej, odpowiada.
O koniecznosci doswiadczania przez dziecko mijosci a tym samym o doniosiej roli wychowania
wspomina juz Jan Wiadyslaw Dawid, kiedy to stwierdza, ze w wychowaniu ... jest jakas sita
kierownicza, jakié plan, wzor i idea tego, co sig ma stac, co sig¢ stac powinno... .

Biorac pod uwage ogromny wplyw procesu wychowania na ksztattowanie osobowosci mtodego
cztowieka, tworca chrzescijanskiej pedagogiki personalno-egzystencjalnegj ks. Janusz
Tarnowski, stwicrdza, ze wychowanie powinno by¢ nie tylko ., catoksztaltem sposobow i
procesow pomagajacych istocie ludzkiej zwlaszcza przez interakcje urzeczywistniac i rozwijaé
swoje czlowieczenstwo™ ale rowniez i przede wszystkim powinno pomdéc miodemu
czlowiekow! rozwina¢ jego sferg duchowq."’

Naczelnym zadaniem wychowawcy jest zapewnienie interakcji opartych na zasadach
wspaldzialania i dialogu, co jest mozliwe jedynic przy calkowitym autentyzmie wychowawey. ™
Slowem najbardziej oddajacym petnig i bogactwo procesu wychowania jest sporkanie, do
ktorego dochodzi pomig¢dzy wychowawey i wychowankiem, a do ktdrego trzeba sie odpowiednio
przygotowac. ™

Spotkanie majace wymiar wychowawczy powinno obejmowa¢ dwa aspekty: wertykalny, czyli
odnoszacy si¢ do Boga i horyzontalny, wskazujacy na kontakty mig¢dzy ludzmi.

Poniewaz w mysl teorii ks. I. Tarnowskiego istotnym czynnikiem podkreslajacym
czlowieczenstwo istoty ludzkiej jest jej religijnosc, w procesie wychowania wyodrgbnia takie
czynniki jak:

-Czlowieczenistwo, ktore jest podstawa wszelkiego dziatania wchodzacego w zakres
wychowania a wigc rowniez spotkania dwoch istot ludzkich, obdarzonych wiasciwg im

godnoscia

™M J Langeveld, Das Erzichungsverhilis der Eltern zum Kind. Versuch einer phiinemenologischen Studie,
Sw:] “International Review of Education”, 1/1995, 5. 67.

‘] W. Dawid. O duszy nauczycielstwa, oprac. E. Walewander, Lublin 1982, s. 34-37.

" J. Tamowski, Edukacja dialogu [w:] Edukacja alternatywna-dylematy teorii i praktyki, red. B. Sliwerski,

Krakow 1994, 5. 37. por. tez W. Brzezinka, Erzichung als Lebenshilfe Eine Emnfihrung in die padagogische
Situation, Wien-Stuttgart 1971, s, 267-272

" Tamze, s. 41 , por tez K. Wojtyla. Milos¢ 1 odpowiedzialnosé, Lublin 1982
™ 1. Tamowski, Edukacja dialogu..., dz.cy1,, patrz tenze, O uzytecznosci nickiorych kategoris
personalistycznych dla pedagogiki [w:] ..Kultura i Edukacja™ 2/1993, s. 28-33.
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-Permanencje, wskazujacq na ciaglosé¢ procesu wychowawczego niemal przez cale zycie
cztowieka

-Inter- i intraakeyjnosé, ktore podkresla obustronne oddziatywanie na siebie wychowawey i
wychowanka

-Nieokreslonos¢ sytuacji, zdarzen i wszelkich konsekwencji, jakie pojawiaja si¢ w procesie
wychowawezym

-Transgresyjnosé, czyli umiejetnose nieustannego przekraczania samego siebie.”

Wedtug ks. J. Tarnowskiego jedna z powaznych przyczyn wspolczesnych ..porazek
wychowawczych” jest brak autorytetu rodzica, nauczyciela- wychowawecy, a wige tak malo jest
tych, ktérymi miody czlowiek moze si¢ zafascynowac, ktorych moze podziwiaé, wreszcie
zapragnie nasladowaé. ¥

Jakby potwierdzeniem tych mysli ks. J. Tamowskiego sa ponizsze wypowiedzi dzieci i
miodziezy, poszukujacych nauczycieli- wychowawcdw, od ktérych mozna dodwiadezyé ciepta,
zrozumienia, czyli szeroko pojetej miosci, ktorzy mogliby zaimponowac | sztuka dialogu™
Podsumowujac mozna wyrazi¢ przekonanie, ze dzialania wychowawczo-dydaktyczne
inspirowane hastami chrzescijaniskiej pedagogiki personalno-egzystencjalnej ks. Janusza
Tarnowskiego przyczyniaja si¢ do powstawania prawidtowych relacji pomiedzy osobami
wzajemnie na siebie oddziatlujacymi ( wychowanek-wychowawca), a to z kolei wyzwala w
nich najgtebsze pragnienia .obdarowywania” drugiego czlowieka wlasnym pmencjalém
tworczym.

Dziatania takie usuwaja rowniez wszelkie odruchy wlasnego egoizmu 1 pozwalajg
wychowawey otwieraé sig na potrzeby wychowanka, jak réwniez z pokora akceptowaé jego

wiasne wybory.
2. Zastosowanie pedagogii Janusza Tarnowskicgo w procesic resocjalizacyjnym
Przez fakty wychowawcze zgodnie z zasadami J. Tarnowskiego rozumie si¢ kempleksy

zdarzen, jakie zachodza migdzy osobami wychowujacymi a wychowanymi, czyli sa to

wzajemne oddziatywania, wplywy, relacje, ktore okresla si¢ jako stosunki wychowaweze'.

™ Tamze, 5.34.

L Tamowski, Edukacja dialogu.. , dz cyt, s 39, patrz tenze, Praby dialogu z ndodymi, Katowice 1983, patiz
tez T. Gordon, Wychowanie bez porazek w praktyce, Warszawa 1994; tenze, Wychowanie bez porazek w
szkole, Warszawa 1995.

*I' 1. Tarnowski, Edukacja dialogu, dz.cyt.. s. 65;por. tez B. Urban: J. M. Stanik: , Resocjalizacja”, T1 ,
Warszawa 2008, s. 234
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Proces wychowania resocjalizujacego jest ciagiem nastgpujacych po sobie faktow
wychowawezych, ktorych istota polega na przywracaniu zaburzonej réwnowagi migdzy
dazeniem jednostki resocjalizowanej do zachowan  wiasnej autonomii a dazeniem
spoleczenstwa do podporzadkewania jej wlasnym normom zachowania, ktére sa powszechnie
akceptowane. i

Resocjalizacja jest odmiang procesu wychowawczego, ktory z jednostki wadliwie
przystosowanej do wymogow zycia spolecznego czyni jednostk¢ ponownie socjalizowana,
czyli uspoleczniona, samodzielng i tworcza.

Struktura ukladu wychowawczego — resocjalizacji — jest wyznaczana przez cele, jakie ma
realizowa¢ oraz przez wplywy wychowawcze realizowane w konkretnych sytuacjach
wychowawczych, do ktdrych zalicza sig: nauczanie szkolne, prace i rekreacje.

One to staja sie Zrodlem doswiadezen osoby resocjalizowanej™.,
W pracy resocjalizacyjnej w znamienity sposob mozna postuzy¢ si¢ wskazaniami
pedagogicznymi ks. Janusza Tamowskiego.

W procesic resocjalizacji osob nieprzystosowanych spofecznie dziatalnos¢ ukladu
wychowawczego powinna polegac na:

¢  Wywolywaniu, optymalizowaniu 1 doskenaleniu  funkcji  wychowawczych,

wychowawczych. niekiedy tez funkcji opickunczych

e Eliminowaniu dysfunkeji w procesie przystosowania spolecznego jednostek

pozostajacych w ukladzie

¢ Eliminowaniu czynnosci zbgdnych i niepotrzebnych®.

Wedlug koncepcji J. Tarnowskiego nalezy przede wszystkim odrzucic dominowanie
postawy wychowawcy jednostkg podawana oddziatywaniu resocjalizacyjnemu. gdyz w
przeciwnym razie pojawia sig niepoZadane ze spolecznego punktu widzenia formy
zachowania tej jednostki (np.; klamstwo, wagary, ucieczki z domu, zachowania agresywne).
Zmiana dominacji w ukladzie postaw, a nawet wprowadzenie partnerstwa ma doprowadzié
do minimalizacji negatywnych efektow spolecznego funkcjenowania jednostki. Mozna tego

dokona¢ przez:

*2 B. Nowak, Dylematy-Bariery-porozumicnia we wzajemnych oddziatywaniach wychowawey i wychowanka,
Sosnowiec 2009,s. 85,
*' M. Kalinowski: ,,Struktura procesu resocjalizacji”, [w] B. Urban, J M stanik: , Resocjalizacja”,
Warszawa 2008, s 234
" M. Kalinowski: ,.Struktura procesu ..." dz.cyt, 5. 235
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e Zmiang funkcji postaw dominujacych przez ksztaltowanie samowychowania 1
motywacji do tych zachowan

e Zmiang skladnikow postaw decydujacych. tj.. przeksztalcanie nastawicn
poznawezych i emocjonalnych, tzn.. sadéw. przekonan, stosunku uczuciowego do
przedmiotu, postawy, i. t. p.

e Zmiang determinantdw postaw dominujacvch, czyli eliminowanie wplywow
szkodliwych i ksztaltowanie mechanizmow kontroli wewnetrznej. a takze
wzmacnianie wplywow pozytywnych

resocjalizacja obejmuje wychowanie, opieke i psychoterapig.

Centralna zasada wychowania resocjalizujacego jest zasada wszechstronnego rozwoju
osobowosci wychowanka. Wyznacza ona kierunek i cel oddziatywan resocjalizujacego
wychowania, jakim jest wieloaspektowy i wszechstronny rozwoj wychowanka pod wzgledem
intelektualnym, emocjonalnym i spoleczno — kulturowym, ktéry umozliwia nam petnienie rol
spolecznych i akceptacje w srodowisku spotecznym™.

Réwniez wazna zasadq wychowania resocjalizujacego jest zasada redukeji. z Ktorej
wynika, Ze czynnosci wyuczone przez czlowieka moga zosta¢ wyeliminowane lub ulec
modyfikacji w kierunku pozadanym przez wychowawcg lub nauczyciela dzigki zastosowaniu
odpowiednich procedur odwotujacych si¢ do psychologicznych mechanizméw wzrgacniama
oraz wygaszania czy zapominania wyuczonych reakcji. Jednostka ludzka jest bowiem zdolna
do reedukacji, czyli ponownego wyuczenia sig¢ pozadanych zachowan i odrzucenia

nicpoiadanych“.

Waznym elementem wychowania resocjalizujacego  jest opieka. Celem dzialan
opiekunczych jest przywrdcenie zachwianej réwnowagi w procesie zaspokajania potrzeb
resocjalizowanej jednostki. Stuza temu wartodci roznych kategorii, takie jak: pozywienie,
mieszkanie, otoczenie zapewniajace wychowankowi bezpieczenstwo, grupa darzaca go
zaufaniem i. t. p. Opiekuficza dziatalnosé resocjalizujaca stuzy wlasnie stworzeniu warunkéw
oraz uczeniu wychowanka spolecznie aprobowanych sposobow zdobywania tych wartosci
Wazne jest to, by wychowankowi nie tylko udostepni¢ wartosci, ale pomoe mu w tym. by je

dostrzegal i umiat z nich korzystac, zgodnie z odezuwanymi pntmcbumi”.

* Ibid., 5. 52
* Ibid., 5. 53 - 54
* B, Urban, ] M. Stanik .Resocjalizacja” dz.cyt, s. 237 - 238
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W dzialaniach opiekunczych trzeba pamigta¢ o tym, ze aktualny i przysztosciowy stan
potrzeb czlowieka warunkuje jego dalszy rozwdj i staje si¢ gruntem do wytwarzania sie
nowych potrzeb. Wzbudzajac nowe potrzeby, opicka resocjalizujaca powinna jednoczesnie

przyezyniaé si¢ do rozwoju samodzielnosci czlowieka®,

W resocjalizacji praktyka opiekunicza wymaga przestrzegania kilku zasad:

* Zasada wszechstronnego i perspektywicznego opiekunstwa - oznaczajaca
wskazywanie wychowankowi aktualnych i potencjalnych mozliwosci zaspokajania
Jjego potrzeb

* Zasada wymagan — dotyczy stosunkéw wychowanka z innymi ludzmi

o Zasada indywidualizacji — dostosowanie form wychowawczych do osobowosci
wychowanka

» Zasada kompleksowego traktowania wychowanka od strony psychologicznej,
socjalnej i pedagogicznej — opicka powinna obejmowaé wszystkie sfery osoby
wychowanka, bo tylko wtedy jest pelna i wszechstronna a jednoczesnie zwigksza sie
jej skutecznogc®

Waznym elementem poza wychowaniem w procesie resocjalizujacym jest psychoterapia.

Jej celem jest uczynienie z wychowanka czlowieka sktonnego i zdolnego do samodzielnego
rozwigzywania problemow zyciowych, eliminowanie egoizmu oraz wzmacnianie i
inspirowanie tendencji rozwojowych i twérezych prowadzacych do optymalnego rozwoju®.

W psychoterapii resocjalizujacej wyréznia sig dwie elementarne zasady:

» Zasadg akceptowania — Wychowawca powinien akceptowa¢ wychowanka takim, jaki
Jest i stara¢ si¢ uczynic¢ z niego lepszego i bardziej wartosciowego czlowieka: zasada
ta wymaga od wychowawey przyjecia wobec wychowanka postawy terapeutyczne;,
wyrazajacej si¢ w pelnej akeeptacji wychowanka jako czfowieka”'

* Zasada respektowania — wymaga tolerancyjnego stosunku terapeuty — wychowawcy
do wychowanka, czyli okazywanie Zyczliwosci, rezygnacja z kar, z krytykowania w
celu osiagnigeia efektywnodei resocjalizacyjnej: dziatania wychowawcy powinny

zmierza¢ do zainspirowania procesu samowychowania wychowanka®?

* Ibid., 5. 238

* Ibid., 5. 240

™ L. Pytka: , Pedagogika Resocjalizacyjna. Wybrane zagadnienia teoretyczne, diagnostyczne i
metodyczne”, Warszawa 2005, s, 62

*! Ibid., 5. 63 - 64

*2 B. Urban, J. M. Stanik: «Resocjalizacja”, dz.cyt,, s. 239
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Wsrdd metod oddziatywari w duch filozofii ks. J. Tarnowskiego w pracy wychowawczej
miodziezy poddawanej procesowi resocjalizacji mozna zastosowaé metode resocjalizacji
przez Sport (MRS) Metoda Resocjalizacji przez Sport umozliwia wychowankom petnienie
odmiennych od dotychczasowych rol spolecznych. Role te maja wszelkie cechy aktywnej i
kulturowo akceptowanej formy wyrazania samego sicbie przez prezentowanie spolecznie
swoich atutéw i kompetencji. Prezentowana metoda szczegdlnie mobilizuje i aktywizuje
chiopcow — wychowankéw. Jej atutem jest powszechna obecnie dostgpnosé do bazy
sportowej i duza popularnosé¢ sportu wérdéd nieletnich. To pozwala na to, by MRS byla
interesujaca alternatywa resocjalizacyjna, mozliwa do zrealizowania zardwno w warunkach
instytucji wychowawczych, jak i w warunkach érodowiska otwartego®,

Nalezy podkresli¢ to, ze dzialania sportowe i rekreacyjne od dawna odgrywaja znaczaca
rolg w instytucjonalnym procesie resocjalizacji nieletnich. Dla wychowankéw stanowia
doskonaty okazj¢ do wykazania si¢ sprawnoscia, a przy okazji odreagowania napig¢ i
frustracji.

Wychowanie fizyczne ma ogromne znaczenie w procesie resocjalizujacym
wychowankow, ale w duzej mierze zalezy od autorvtetu wychowawcy prowadzacego te
zajecia’™. .

Wplyw czynnikow $rodowiskowych na obnizenie lub podwyzszenie autorytetu
wychowawey — nauczyciela wychowania fizycznego oraz prestiz realizowanych przez niego
zajeé jest uzalezniony od trzech czynnikdow:

e Jego kompetencji profesjonalnych

* Cech osobowosci

¢ Efektywnosci oddziatywan

Dostrzega sig to, ze wychowawea prowadzacy zajecia z wychowania fizycznego moze
mie¢ bardzo duzy wplywa na wychowankéw. Sprzyja temu przede wszystkim bezposrednie
obcowanie z nim, oparte zwykle na bliskich i wzajemnych relacjach.

Wychowaweca od zaje¢ sportowych powinien:
» Dazy¢ do poznania swoich podopiecznych poprzez lekcje wychowania fizycznego,
wycieczki, obozy, i. t. p.

” Ibid, 5. 228-229
Mo Kosyrz: ,,Osobowos¢ wychowawey. By¢ wychowawea w zmiennych i dynamicznych warunkach
zycia spolecznepgo”, Warszawa 2005, s. 49
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e Kontaktowa¢ si¢ z pozostalymi wychowawcami, nauczycielami, pedagogiem,
psychologiem
o Stara¢ si¢ wlasnym przykladem w czasie ¢wiczen aktywizowaé wychowankow
Wychowanie fizyczne jako element dydaktyczny w resocjalizacji nieprzystosowanych
spolecznie, dotyczy wielu dziedzin, a szczegdlnie zdrowotnej i fizyczne) sprawnosci

wychowankow., oraz rozwoju psychicznego i intelektualnego oraz spolecznego i estetycznego.

Ponadto na zaj¢ciach wychowankowie powinni si¢ przekonaé, ze moga kontrolowac nie
tylko swoje otoczenie spoleczne, ale takze sichie samego. Wyuczona umiegjgtnosc
samoobserwacji i samokontroli jest koniecznym elementem wspolzycia z innymi ludZmi,
warunkiem swiadomych zabiegow usprawniajacych, hartujacych, warunkiem obiektywizmu
w dzialaniu, w mysleniu i pelnieniu rél spolecznych®.

Wazng rolg do odegrania ma wychowawca realizujacy program sportowy, bo to jego
zajgcla stwarzaja szezegolne mozliwoscei resocjalizacyjne. O tym decyduje specyfika tresei,
metod i form pracy. Istotnym czynnikiem rozwoju czlowicka jest jego aktywno$¢ wyrazajaca
sig we wphywaniu na srodowisko w celu jego zmiany lub adaptacji w nim albo wyrazajaca sie
w posrednim zmienianiu samego siebie”.

Metoda Resocjalizacji przez Sport daje widoczne efekty wychowawcze, ktére mozna
podzieli¢ na trzy grupy:

e Zwiazane z uzyskaniem przez uczestnikow rozwojowych wzmocnien natury
psychologicznej, intelektualnej i biologiczno — zdrowotnej
* Dotyczace parametrow Ja spolecznego

* Dotyczace urealnienia mozliwosci projektowania przysztosci wychowankow

Efekty wychowawcze pozwalajy modyfikowac wychowankowi poczucie wlasnej
wartosci, wyrdwnywania poziomu wartosci, wyrownywania poziomu pobudliwosci,
przyjmowania perspektywy oraz obniZania stopnia podatnosci emocjonalnej i obnizania
poziomu luminacji.

Ja” spoleczne wychowankéw wigze si¢ z publicznymi wystgpami uczesinikdw
przedsigwzigcia 1 majq charakter zewngtrzny. Jest spolecznym  potwierdzeniem

wiclomiesigcznego wysilku. Nagroda psychologiczna. jaka od swoich partneréw sportowych

9% -
Ibid.. s. 243

M. Przetacznik - Gierowska. . Zmiany rozwojowe aktywnosci i dzialalnosei jednostki”, Warszawa
2000, s 112
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oraz od widowni otrzymuja wychowankowie, ma charakter motywacyjny i pozwala na
utrwalanie si¢ spolecznych parametréw ich odmiennej tozsamosei.

Innym efektem oddziatywan resocjalizacyjno — sportowyvch jest urealnienie mozliwosci
projektowania przyszioéci wychowankow, szczegélnie tych, ktérzy posiadaja okreslone
potencjaly tworcze, ktore uzewngtrznialy sig w trakcie stosowania MRS, Nalezy pomac im,
by mogli dalej rozwija¢ te potencjaly w $rodowisku otwartym. Tego typu zabiegi -
pedagodzy organizujacy oddziatywania resocjalizacyjno — sportowe powinni podjac i
kierowac tak, by prezentacje sportowe wychowankéw byly kontynuowane rowniez po
zakonczeniu pobytu wychowanka w placowce.

Mozna sadzi¢, ze resocjalizacyjna dziatalno§¢ sportowa jest jedna z najbardziej
komplementarnych metod twdrczej resocjalizacji, poniewaz obejmuje ona swoim zasi¢giem
stymulowanie  wigkszosci  struktur  poznawczych 1  tworczych  wychowankow
nieprzystosowanych spelecznie.

Praca resocjalizacyjna w osrodkach szkolno-wychowawczych rozumiana jest bardzo

szeroko, bo jako:

¢ Oddzialywanie opiekuicze, ktorego celem jest zaspokajanie potrzeb nicletnich oraz
kompensowanie deficytow rozwojowych. Chodzi tu nie tylko o podstawowe potrzeby,
ale takze o potrzeby wyzszego rzedu, jak na przyklad: ksztaltowanie poczucia
bezpieczenstwa emocjonalnego, dodatniej samooceny, samourzeczywistnieni; sig i t.
p.

e Oddziatywanie $cifle wychowawcze, polegajace na odbudowaniu  whasnej
podmiotowosci wychewanka oraz zinternalizowaniu przez niego pezadanego systemu
wartosel, a takze uksztaltowaniu psychologicznej kontroli wewnetrznej (samokontroli)
autonomizujacej jego zachowania nawet w sytuacjach pokusy i duzej presji
niekorzystnych czynnikow okreslajacych jako kryminogenne.

¢ Oddzialywanie terapeutyczne, przez ktére nalezy rozumieé zastosowanie bardzigj
wyrafinowanych technik terapeutycznych, treningéw interpersonalnych, terapii przez
sztukg, terapii zajgciowej (relaksujacej) oraz, w razie potrzeby. podjecie leczenia
(chodzi tu zaréwno o zdrowie somatyczne, jak i psychiczne)””.

Nalezy podkresli¢ to, ze pedagogiczne zasady | reguly funkcjonowania osredka dla

nieletnich w pewien sposéb porzadkuja ukryte i jawne standardy postepowania wobec

wychowankéw. Osrodek bowiem dysponuje nie tylko regulaminem organizacyjnym

7M. Konopezynski: ,Metody... ", dz.cyt., s. 161
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dotyczacym zasad pobytu nieletnich w zakladach szkolno-wychowawczych (poprawczych),
ale ma rowniez opracowany statut pedagogiczny, czyli dokument opisujacy gléwne intencje,
cele dzialania, typy oddzialywan oferowane wychowankom, standardowe procedury
wychowawcze, dydaktvezne, szkoleniowe, terapeutyczne, ktére dostosowane sa do potrzeb,
do poziomu rozwoju i dojrzalosci intelektualnej, emocjonalnej i spoteczne).
Podstawowym celem osrodka powinno by¢:
e Uzupelnianie zaniedban szkolnych i wyréwnanie poziomu wiedzy
e Optymalny rozwdj nieletniego w zakresie Zycia osobistego, osobistego tym kontroli
whasnego zachowania, kontroli i ekspresji emocji, zdelnos¢ umiejgtnego
(nicszkodliwego dla innych i jego samego) funkcjonowania w spelecznosci,
podwyzszenie samooceny, uksztaltowanie motywacji do zmiany negatywnie
ocenianych sklonnosci, nawykow, przyzwyczajen
» Korygowanie i modyfikowanie zachowan i postaw autagonistyczno - destruktywnych
przynoszacych szkody i krzywdzacych innych
e Zaspokojenie specyficznych potrzeb wynikajacych z wadliwej socjalizacji i brakéw
srodowiskowo — kulturowych
e Ochrona spolecznosci przed dziataniem antyspolecznym 1 przestgpczym -—
eliminowanie zagrozenia spowodowanego aktywnoscia przestgpcza, chuliganska i
wandalizmem nieletnich
* Powstrzymywanie dzialan i motywacji przestepczych oraz wyuczenie kontrolowania
tego typu zachowan, impulséw 1 motywacji poprzez mozliwos¢ zastosowania

przejiciowe;j izolacji i przymusu bezposredniego®™.

W realizacji funkcji wychowawczych, opiekunczych i terapeutycznych nalezy dazy¢ do
tego, by nastapil wielostronny rozwoj osobowosci wychowanka oraz jego reedukacja,
polegajaca na wygaszaniu zachowan nagannych.

Jedng z form dziatan wychowawczych w osrodkach jest indywidualny program
resocjalizacji, ktory stanowi podstawe projektowanych zmian w zachowaniu i motywacjach
nieletniego, stosownie do istniejacych potrzeb, na podstawie uprzedniego rozpoznania
diagnostycznego. Okreslone zostajg w nim podstawowe cele operacyjne, etapy pracy
resocjalizacyjnej, przewidywane konsekwencje kazdego etapu, zmiany zachowania oraz ich

zakres.

"B Urban: . Profilaktyka spoleczna i resocjalizacja mlodziezy”, Myslowice 2004, 5. 137
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Indywidualny program resocjalizacji powinien obejmowaé podstawowe plaszczvzny
funkcjonowania nieletniego, jak:
e Spoteczne funkcjonowanie, czyli umiejetnos¢ wchodzenia w interakeje, prawidlowe
funkcjonowanie w rolach, dojrzalo$¢ interpersonalna
¢ Funkcjonowanie w roli ucznia realizujgcego stosowny program wyksztalcenia
ogolnego i przysposobienia zawodowego

. . i s 99
¢ Funkcjonowanie zdrowotne — stan zdrowia i jego poprawa

Waznym jest to, by w planowaniu oddziabvwan indywidualnych korzystac z istniejacych
opracowan metodycznych, takich jak na przykiad ekonomia punktowa, majaca na celu
modyfikacj¢ zachowan niepozadanych i wzmocnienie zachowan akceptowanych spotecznie.
na przyklad w odniesieniu do osobnikéw agresywnych ze sklonnosciami do manipulowania
innymi.

Indywidualny program resocjalizacji powinien by¢ na tyle szczegdlowy. aby okreslat
typy aktywnosci w zakresie ksztalcenia ogdlnego, zgodnos¢ z wymaganiami dydaktycznymi i
rozwojowymi oraz ksztalcenia lub szkolenia, a takze zakres zmian dotyczacych zachowania,
postaw, motywacji, przyzwyczajen i nawykow oraz kierunku rozwoju osobowosci nieletnich.

Miodziezowy oérodek adaptacji spotecznej zapewnia wszystkim jego wychowankom
stosownie do wieku, zainteresowan, poziomu wiadomosci i umigjgtnosci oraz rodzajow
przejawianych przez nich zaburzen - zroznicowane, indywidualne formy ksztalcenia.
Ksztalcenie realizowane w osrodku powinno zapewniaé¢ mozliwos¢ kontynuowania nauki po
opuszczeniu instytucji resocjalizujacej, by¢ spdjne, jesli chodzi o tredci programowe, z

wymogami ogolnopolskimi.

[ndywidualizacja nauczania jest podstawowym wymaganiem w realizacji obowiazku
szkolnego, dlatego powinna by¢ zaprojektowana przy uwzglednieniu nastgpujacych
postulatéw organizacyjno — pedagogicznych:

* Nalezy bazowa¢ na aktualizowanej diagnozie — rozpoznaniu zainteresowan, poziomu

wiadomosci i umiejgtnosci z poszezegolnych dziedzin wiedzy u wychowanka

™ M. Konopezyiiski: .Metody.. ", dz.cyt, s. 174
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o Cele dydaktyczne powinny by¢ sformulowane w kategoriach . zachowaniowych™, to
jest w Kategorii zalecen 1 zadan do wykonania, wspodlnie z nauczycielem,
wychowaweg i samodzielnie przez ucznia

e Cele powinny byé zsynchronizowane z mozliwosciami | uzdolnieniami
indywidualnymi wychowanka - czyli powinny by¢ realistyczne, nie przerastac
mozliwosci wychowanka, zaréwno ze wzglgdu na tresci, jak i forme nauczania

e Cele indywidualizacji powinny podlega¢ okresowej korekturze ze wzgledu na
osiagane postgpy lub zahamowania w nabywaniu 1 stosowaniu wiedzy przez
wychowanka'"

Osrodek szkolno-wychowawczy powinien zapewni¢ realizacj¢ najbardzie) stosownego
kicrunku ksztalcenia 1 przygotowania zawodowego zgodnie z uzdolnieniami 1
zaintercsowaniami wychowanka. Ksztalcenie zawodowe powinno by¢ pomyslane oraz
realizowane jako integralna czgsé programu ksztatcenia i resocjalizacji nieletniego. Ponadto
osrodek powinien pomac wychowankow! w usamodzielnieniu sig¢ zawodowym 1 stabilizacji
Zyciowe].

Wychowankowie w osrodkach szkolno-wychowawczych majaq czas wolny, ktory
powinien by¢ wykorzystywany zgednie z ich potrzebami i zainteresowaniami, zwlaszcza
poprzez rozwijanie aktywnosci kulturotechnicznych, hobbystycznych, czy w  kotkach
zainteresowan. Celem stosowanych form wychowawczych w czasie wolnym jest stworzy¢
wychowankom szanse do regeneracji ich sit fizycznych i psychicznych. Pyzatym organizacja
czasu wolnego wychowankow powinna podlegaé ogélnym zalozeniom wychowawezym,
opiekunczym i terapeutycznym, uwzglgdniajacym preferencje osobiste wychowankéw.

Aby w sposob wlasciwy zagospodarowac czas wolny wychowankow warto wprowadzic¢
metody tworczej resocjalizacji.

Pozwalaja one na wprowadzenic rdznorodnych form dziatan wychowawczych w
zakladach szkolno-opiekunczych.

Wychowankowie uczestnicza w zajeciach glownie:

e Kulturalnych, jak: wieczorki, dyskoteki, apele
e Artystycznych, jak: zajgcia plastyczne, muzyczne, teatralne

*  Sportowe — gléwnie pitka nozna, siatkdwka, koszykowka, tenis stotowy, sitownia'™!

"L Pytka: Pedagogika...”. dz.eyt., 5. 214-216
"L Pytka, T. Zacharuk: , Pedagogika specjalna”, Siedlce 1997, 5. 75

47

Szczegolnie powinno sig zwracaé¢ uwage na prowadzenie zaje¢ sportowvch i
artystycznych, bo te dwa rodzaje oddziatywan spelniaja kryteria metodycznej pracy
resocjalizacyjnej. Wazna jest metodyczna wartos¢ prowadzonych zajeé i oddzialywan.
Wychowankowie chetnie uczestnicza w zajgciach plastycznych, muzyeznych, teatralnych
(kabaretowych) i ogdlnie artystycznych.

Réznorodnoéé tematyczna zaje¢ pozwala wychowankom wybraé te zajgcia, ktore
pozwalajg im si¢ samorealizowac i1 rozwijac¢ ich uzdolnienia.

Chetnie uczestnicza tez wychowankowie w zajeciach sportowych. Najbardzie) jest
popularna pitka nozna, siatkdwka, tenis stotowy, koszvkowka, co potwierdzily prowadzone
badania w wielu wybranych osrodkach opiekunczo-wychowawczych.

W osrodkach tych wprowadza si¢ inne formy dziatan wychowawezych w formie dzialan
takich, jak na przyktad: komputerowe — informatyka, warsztatowe, wycieczki, edukacyjne,
kulinarne — cukiernicze, wychowawcze i.t.p.

Wszystkie rodzaje zaje¢ powinny odbywac sig systematycznie i regularnie, bo wtedy
przyjmuja forme¢ zajg¢ metodycznych o charakterze wychowawczym. Ich celem jest
wyuczenie okreslonych rozwigzywania problemdw, uzyskiwania umiejgtnosci i kompetencji
oraz postugiwania sig¢ nowymi, wyuczonymi umiejgtnosciami.

Takie rodzaje 1 formy zaje¢ metodycznych rozwijaja strukturalne czynniki procesow
poznawczych i tworczych nieprzystosowanych spolecznic wychowankow oraz urﬁo?_liwiajq
im uczenie si¢ nowych sposobow rozwigzywania svtuacji problemowych i kreowania w ten
sposéb nowych parametrow osobo\\ych'u

Warto podkreslic to, e dziatalnosé placdwki resocjalizujacej powinna by¢ rozpatrywana
jako dziatanie zaréwno ksztaltujace. jak i korvgujace. Dlatege wazne jest, aby obok
ksztatcenia i wychowania w placowece realizowane bylo takze swego rodzaju ,.oduczanie™.

W zakresie dzialalnodci wychowawcze) placowka powinna realizowac zadania
zmierzajace do:

e Udrazniania wychowankdw do aktywnego udziatu w Zyciu spolecznym
e Ksztattowania kultury osobistej, szacunku dla siebie 1 spoteczenstwa

¢ Przygotowania wychowankéw do wyboru zawodu

¢ Ksztaltowania postawy odpowiedzialnosei za swoje postgpowanie

¢ Wdrozenie do prowadzenia higienicznego trybu zycia

102 04, Konopezynski: ,,Metody.. ", dz.cyt., s 292
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e Kultywowanie tradycji kulturowych, rt:giunalnychmJ
Wspdiczesna teoria naukowa i praktyka resocjalizacyjna potwierdzaja, ze u podioza
niedostosowania spotecznego czgsto tkwi deprawacja niektorych potrzeb jednostki, przede
wszystkim za$ potrzeby stymulacji, poczucia bezpieczenstwa, spolecznego uznania,
emocjonalnej wzajemnosci, posiadania wiasnej tozsamosei' ™.
Stad tez naczelnym zadaniem i celem wychowania powinien by¢ szeroko rozumiany rozwdj
wychowanka, wynikajacy zarowno z wlasnego potencjalu osobowosciowego jednostki, jak i
podporzadkowania sig okreslonym zewngtrznym wzorom.

Wychowanek przybywajacy do osrodka szkolno-wychowawczego, ma juz w duzej
mierze uksztaltowany system wartosci, ktory jest efektem wychowania w rodzinie,
srodowisku rowiesniczym i w szkole. Dlatego praca wychowawcza na tym ctapie pobytu
wychowanka w placowce powinna polegac przede wszystkim na przygotowaniu do derostego

zycia 1 powrotu do spoleczenstwa.

"L Pytka:  Pedagogika...”. dz.cyt.. 5. 212
" T Gordon . Wychowanie bez porazek”, Warszawal991, 5. 272
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Agnieszka Janas, Kuratorska stuzba sqdowa jako forma pomocy jednostce v

powrocie do normalnosci

1.Poczatki instytucji kuratorskiej na §wiecie

Historyczny poczatek instytucji kuratora sadowego sigga roku 940 n .. kiedy to przez
angielskiego Anthelsona zostata wydana ustawa, ktdra méwila o tym, ze dzieci ponizej 15
roku Zycia nie mozna skazywaé na $mier¢. jedynie oddawaé pod opieke biskupa.'™
Nowozytna forma kurateli powstala w XIX-wiecznej Anglii. skad doswiadczenia przenioshy
sig do Stanow Zjednoczonych. Tam w 1841 roku szef
z Bostonu w stanie Massachusetts — Jan Augustus, jako pierwszy zlozy! w sadzie kaucjg za
skazanego na wigzienie przestepee, zobowiazal sie do wziecia go pod opieke. gwarantujac, ze
skazany nigdy juz nie wréci na droge przestgpstwa. Zapisy zrodtowe wskazuja na to, ze
Augustus w ciagu catego zycia miat pod opieka okolo dwa tysiace przestgpeow i tylko w
stosunku do dziesigciu nie udato sig ostatecznie porgczy<.
W 1878 r. w tym samym stanie zostata wvdana ustawa powotujaca kuratoréw zawodowych.
Ich zadaniem miala by¢ opieka nad przestepcami, ktorym ze wzgledu na pomysine prognozy
kryminologiczne, nie zastosowano kary pozbawienia wolnosci. Ow system stal sig instytucja
samedzielng i zaczal obowigzywaé w niemal wszystkich stanach Ameryki. Do obowiazkow
kuratorskich w systemie amerykaiskiej probacji nalezalo: uczestnictwo w rozprawi:: sadowej,
przeprowadzanie wywiadéw srodowiskowych, sktadanie wyjasnien przed sadem w sprawie
celowosci stosowania dalszego dozoru. skladanie okresowych sprawozdan ze stosowanych
dozorow, a takze prowadzenie dziatalnosci resocjalizacyjnej w srodowisku otwartym. Z
czasem system ten stal sig¢ resocjalizacyjnym systemem kurateli sadowej na calvm $wiecie.
Podstawa prawna dzialania kuratorow w Anglii bvta ustawa z 1907 r., w tym samym roku po
raz pierwszy wprowadzono nazwg kurator sadowy. Dalszy rozwo) instytucji kuratorskie)
przebiegal dwutorowo, osobno dla dorostych i dla nieletnich. Poszukiwanie nowych
rozwiazai w sprawie postgpowania z dzie¢mi i mtodzieza wykolejong glosito poglad. 1z walki
z przestgpezoscia nieletnich nie mozna prowadzié metoda kary 1 odwetu, ale
w drodze profilaktyki, czyli stwarzania dzieciom takich warunkéw, ktore wykluczatyby. a

przynajmniej minimalizowaty zachowania przestepcze.'*

WK, Gromek, Probacia czy kuratela albo $rodki alternatvwae — proba optymalizacis system w ypecin
ewolucyinvm; w: Probacyjne srodki polityki karney — stan i perspekpy, s. 228-229

06 . i ’ A

"% K. Gromek, Komentarz do ustawy o posigpowaniu w sprawach nielemich, s. 16-18
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Na przetomie XIX/XX wieku wyodrebnito sie specjalne sadownictwo dla nieletnich.
W 1886 roku rzad austriacki utworzyl Radg Dzieci Panstwa. Jej celem miata by¢ opieka nad
dzieémi opuszczonymi, zaniedbanymi i popefniajacymi przestgpstwa. Po pewnym czasie
podobne organy powstaly w Anglii, Stanach Zjednoczonych oraz Indiach. W Europie prym
wiodia Norwegia, gdzie w 1869 r. uchwalono ustawg
o ochronie zaniedbanej mtodziezy. Ustawa ta umozliwiala lokalnym organom administracji
tworzenie Komisji z udzialem lekarzy i pedagogow oraz dzialaczy spotecznych, w celu
sprawowania opieki i ochrony nad nicletnimi. Spoteczenstwo Chicago poruszone zostalo
informacjami o warunkach, w jakich amerykanskie dzieci odbywaty kar¢ wigzienia. Od tego
momentu domagano si¢ odrgbnych zasad odpowiedzialnosci 1 form postgpowania z
nieletnimi. W 1899 r. Parlament stanu [llinois uchwalif ustawg o dzieciach opuszezonych 1
wystepnych, ktora nakazywala utworzenic pierwszego na §wiccie sadu dla nieletnich. W
kompetencjach tego sadu lezalo zajmowanic si¢ dzie¢mi pozostawionymi bez opieki,
porzuconymi. widczggami
i dzieémi popelniajacymi przestepstwa. S¢dzia tego sadu rozstrzygal wylacznie sprawy
nieletnich. Wszystkie posicdzenia sadu odbywaly si¢ w wydzielonych salach. Pomocniczymi
pracownikami sadu byli kuratorzy sadowi, ktorzy wykonywali szereg czynnosci zarowno
przed, jak i po wydaniu orzeczenia. Beniamin Lindley na podstawie ustawy z dnia 12
kwietnia 1899 r. o sadach dla nieletnich zostal powotany na stanowisko sedziego dla Sadu dla
Nieletnich i Spraw Rodzinnych w Denver. Sad ten stal si¢ wzorem dla powstajacych w
pozniejszym czasie sadow europejskich. Pierwszy w Europie sad dla nieletnich utworzono w
1905 r. w Birmingham w Anglii, kolejny
w Danii. W 1908 roku w Anglii ogloszono Kartg Wolnoéei Dziecka, miala ona na celu
ujednolicenie dotychczasowego ustawodawstwa nieletnich. Stala sig ona pierwsza na swiecie
kodyfikacja praw dziecka, z uwagi na fakt, iz regulowata ona tryb postgpowan
i srodki stosowane wobec nieletnich. W 1908 roku powstaty tez sady dla nieletnich na
Wegrzech, w Austrii i w Niemczech, nastgpnie w Rosji, Portugalii, Belgii, Francji
i Szwajcarii. Ewolucja postgpowania z nieletnimi przestgpcami zrodzila przekonanie, ze
przestgpezosé i demoralizacja nieletnich wiazg si¢ Scisle z patologia rodziny, wige coraz
wigksze uznanie zdobyta koncepcja sadow rodzinnych. Pierwszy sad rodzinny powstat
w 1914 r. w Cincinnati Ohio za sprawg sgdziego Charlesa Hoffinana, ktory zostal jego

107
prezesem.
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2.Powstanie i rozwdj instytucji kurateli sadowej w Polsce

Unormowanie postepowania z nieletnimi przestgpcami w Polsce bylo duzo bardziej
skomplikowane, wiazato si¢ to z warunkami politycznymi i ekonomicznymi kraju. W czasie
zaboréw ustawodawstwo polskie uzaleznione bylo ustawodawstwem zaborcéw. Warunki
organizacyjne 1 prawne w okresie zabordw podporzadkowane byly aktualnym pradom
oswiatowo — kulturalnym, a takze aktualnej sytuacji ekonomicznej i politycznej zaborezych
krajow.'"® Zmiany w tej dziedzinie mogly nastapi¢ dopiero po odrodzeniu si¢ niezaleznego
patistwa. Po wydaniu dekretu o utworzeniu sadéw dla nieletnich oraz po wydaniu
rozporzadzenia w przedmiocie urzadzenia sadow dla nieletnich, pierwsze sady dla nieletnich
w Polsce utworzono w trzech miastach: Warszawie, Lodzi i Lublinie. W tvm okresie
wprowadzono zawodowy model oddziatywan. Spoleczny wymiar kurateli dla nieletnich
utrwality dwa rozporzadzenia:

- Rozporzadzenie Ministra  Sprawiedliwosci z dnia 30 marca 1951 roku
o kuratorach sadowych dla nieletnich. Paragraf 11 brzmial: ,,Pemienie obowiazkéw kuratora
sadowego dla nieletnich jest funkcja spoleczna. W zwiazku ze sprawowaniem przez kuratora
jego funkcji moze on otrzymywaé ryczalt miesigezny, ktdrego wysokos¢ powinna byé
uzalezniona od ilodci i rodzaju czynnosci wykonywanvch na zlecenie sadu. Ryczalt ten nie
moze przekraczaé zasadniczego uposazenia pracownika panstwowego w najnizszej :grupie.“

- Rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwosci z dnia 3 lipca 1956 roku o inspektorach
spotecznych przy sadach powiatowyeh. W § 1 okreslone zostalo pojecie inspektora
spofecznego, a mianowicie: ,Inspektorzy spoleczni stanowia organ pomocniczy wiadzy
opickunczej. Pelnienie obowiazkéw inspektora spolecznego jest funkeja spoleczna.”
Wykonywali oni zadania podobne do wspolczesnych Kuratorow sadowych. Inspektor
spoteczny otrzymywal ryczalt na pokrycie wydatkéw zwiazanych z pelnieniem czynnosci
Wysokos¢ ryczaltu uzalezniona byta od ilodci i rodzaju czynnosci wykonywanych za zlecenie
sadu.

Rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwosci z dnia 3 maja 1973 roku w sprawie
kuratoréw dla nieletnich zachowato dwoistosé kurateli Kuratorami dla nicletnich byli
Kuratorzy zawodowi i kuratorzy spoleczni. Zaréwno kuratorom spolecznym, jak
i zawodowym przystugiwal ryczalt miesigczny tytutem zwrotu kosztéw ponoszonych

w zwigzku ze sprawowanymi przez nich czynnosciami. Wysokosé tego ryczaltu uzalezniona

Li2'd Gromek, Komentarz..., dz. eyt s. 31
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byta od ilosci [ rodzaju czynnosei wykonywanych na zlecenie sadu lub sedziego dla
nieletnich. "

Odrebnie ksztattowata si¢ kuratela dla dorostych. Rozwoj instytucji kuratora dla
dorostych dzielil si¢ na dwa etapy. Kodeks karny z 1932 r. przewidywal stosowanie dozoru w
stosunku do skazanych, ktorym warunkowo zawieszono wykonanie kary pozbawienia
wolnosei, nie byl to jednak owczesny dozor policji. Dozor ochronny na czas zawieszenia
wykonania kary mial charakter wylacznie spo[eczny.'10 Kurator sadowy dla dorostvch pojawit
sig w polskim ustawodawstwie dopiero w 1957 roku, co zwiazane bylo z petnieniem nadzoru
nad warunkowo zwo!nionymi.” '

Kodyfikacja prawa kamego z 1969 roku wprowadzita nowe srodki eddziatywania na
skazanego. Tym samym wzrosta rola kuratora jako odpowiedzialnego organu sadowego.
Kurator sagdowy zawodowy i spoleczny zostal organem sadu o scisle okreslonej roli i
zadaniach, wigzal sig on z warunkowym przedterminowym zwolnieniem, warunkowym
zawieszeniem wykonania kary, nadzorem ochronnym i kara ograniczenia wolnodei.'?

Przepisy dawnego kodeksu karnego oraz kodeksu karnego wykonawczego,
a takZze Rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwosei z dnia 2 kwietnia 1971 roku
w sprawie dozoru i nadzoru ochronnego staly si¢ podstawa do szerokiej dziatalnosci
kuratorskiej w obszarze resocjalizacji skazanych na dlugie lata. Przepisy te dawaly duzy
zakres swobody w doborze metod postgpowania z osobg poddana probacji. Szeroki zakres
zadan, jakie staly wowczas przed kuratorami sadowymi dla dorostych, uzalezniony byt od
roznorodnosci osob wystepujacych w roli probanta oraz od wiclu probleméw na odcinku
resocjalizacji.

Rozwoj instytucji kurateli sadowej dla dorostych wskazuje na to, ze
w poczatkowym okresie funkcjonowania tej kurateli, tj. do 1965 roku, w stosunku do oséb
dorostych praktykowany byl wylacznie model kurateli spolecznej. Ten typ kurateli
dominowat i utrzymywal si¢ rowniez po powolaniu w 1965 roku kuratorow zawodowych. Z
biegiem lat wytworzyl si¢ system kurateli spoleczno — profesjonalnej. Byia to kuratela
mieszana. Pod wplywem reformy kodeksu karnego, w 1978 roku zmodyfikowano
dotychczasowe sady dla nieletnich i utworzono wydzialy rodzinne i nieletnich przy sadach

rejonowych, zwane sagdami rodzinnymi. '
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W 1980 roku sami kuratorzy sadowi podjgli proby przeksztalcenia modelu kurateli
sadowej. Na pierwszej konferencji kuratoréw zawodowych zaprezentowano pozadane
kierunki reform, ktére do dzis sa aktualne. Wg tej koncepcji:

- kuratela kontrolno — represyjna miata byé przeksztalcona w kuratelg wychowujaca,

- kuratela spoleczno — zawodowa miala stac sie kuratela zawodowo — spoleczna.

- mialo si¢ przejs¢ od kurateli bedacej pomocniczvm organem sadu, do kurateli jako
merytorycznego i autonomicznego pionu sadownictwa, '™

Dominowal nadzorczy styl petnienia dozoru, charakteryzujacy si¢ formalna kontrola
nieletniego oaz spetianiem formalnych wymagan stawianych przez sad, a takze przewaga
grozb, straszeniem konsekwencjami, formulowaniem ocen nad innymi metodami wplywu.
Zmiany w spolecznym i psychicznym funkcjonowaniu nieletnich, ktarzy znajdowali sig pod
nadzorem kuratora byly bardziej istotne, niz w przypadku nieletnich znajdujacych sig
zakladach poprawczych, w ktdrych rozwijal sig proces dojrzewania przestgpezego.

Dzi$ zwigksza sie rola kurateli sadowej w profilaktyce i zaburzeniach socjalizacji.
Przed kuratelg postawione zostato kolejne wyzwanie — zwigkszenie profesjonalnej pomocy i
zroznicowanie w stosunku do potrzeb dzieci i miodziezy. Model kurateli wychowujacej maogh
by¢ realizowany przede wszystkim przez kuratoréw zawodowych wspieranych Kuratorami

spotecznymi, w spotecznosci lokalnej.

Tabela.l.Nieletni wobee wykonywanych $§rodkéw wychowawezych lub poprawcezych

" Rodzajefrodkéw | 2000rok  2005rok | 2006 rok |
nadzor: kuratora................... 39389 ‘ 48084 46143

w tym spolecznego 22914 ¢ 30650 29408 |

| 15706 "‘1} T 14662 | 14254 i

rodzicow } {

I_..A. |

Zradlo: Maty Rocznik Statystyczny Polski 2007
Wprowadzane przepisy rozporzadzenia jedynie uzupelnialy zapisy ustawowe,
precyzowaty funkcje kuratoréw sadowych. a nie zaspakajaly w pelni zaréwno ambicji

zawodowych, jak i oczekiwan spolecznych. Podstawowy zarzut kurateli sadowej stawiany byl

Incydent, czy znak czasu?, Krajowy Komitet Wychowania Resocjalizujgcego, s 41
" K. Sawicka, Raport: Model kurateli sqdowey, nie publikewany material Ministerstwa Sprawiedliwoscr,
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w kierunku spoleczno — zawodowego modelu jej funkcjonowania. Praca Kuratorow
zawodowych sprowadzana byla jedynie do wykonywania wylacznie zadan organizacyjnych i
kunlroln)-'ch"” Zadania wychowawczo — resocjalizacyjne wykonywane byly w niewielkim
zakresie. Utrudniona byla funkcja zwiazana ze szezegdlng odpowiedzialnoscia kuratorow za
ochrone porzadku i bezpieczeiistwa publicznego w celu resocjalizacji i wychowania
podopiecznych. Od wielu lat trwaty prace nad zmiana owego systemu w celu zwigkszenia
jego efektywnosci spofecznej, w stosunku do aktualnych potrzeb. Zmierzano do zmiany
wadliwego profilu kurateli poprzez wprowadzenie wykwalifikowanej kadry kuratorow
zawodowych, ktérzy mieli przywrdci¢ poczucic bezpieczenstwa spolecznego w drodze
racjonalnych  oddziatywan profilaktycznych i resocjalizacyjnych w  srodowiskach
zdemoralizowanych. Wobec powyzszego Ministerstwo Sprawiedliwodci przystapilo do
opracowania strategii dzialan i etapow realizacji reformy. W marcu 1992 roku wiadze resortu
sprawiedliwosci zmienity model kurateli sadowej ze spoteczno — zawodowej na zawodowo —
spoteczng. w celu prowadzenia dziatalnosci resocjalizacyjnej przez wykwalifikowang kadrg
kuratoréw zawodowych przy ograniczonym wplywie kuratoréw spotecznych. Kolejne etapy
prac i dalsze kierunki zmian w kurateli uzaleznione byfy od pozyskania niezbgdnych srodkéw
finansowych, a takze od zakonczenia etatyzacji reform we wszystkich okr¢gach w Polsce.
Tempe wprowadzania reformy opoznialy trudnosci finansowe i obowijzujace wowczas
przepisy. W warunkach polskich rozwinal si¢ specyficzny system reedukacji w srodowisku
otwartym, znany w jezyku polskim pod nazwa kurateli sadowej, a w jezyku angielskim pod
nazwa probacji. Probacja nazywa si¢ pozostawienie sprawcy przestgpstwa na probg w
warunkach wolnosciowych pod dozorem wyspecjalizowanego organu wiadzy publicznej,
powszechnie zwanego kuratorem sadowym.

Kuratela w Polsce tworzy dynamiczny uklad spoleczny w postaci resocjalizacji
w warunkach wolnosciowych i obejmuje dzialania organizacyjno - biurowe, a takze
opiekunczo — wychowawcze. Obok mediacji i kary ograniczenia wolnosci, jest ona zaliczana
do najczesciej stosowanych srodkdw przeciwstawnych izolacji. oparta na systemie kontroli,
druga stanowi kuratela nawigzujaca do metody caseworku, czyli metody pracy z
indywidualnym przypadkiem.' e

Kuratela sadowa jest metodg indywidualnego 1 spolecznego dziatania
wychowawczego w warunkach naturalnego srodowiska podopiecznego, a wige w jego domu,

szkole, instytucjach rekreacyjnych, zakiadach pracy, w celu doprowadzenia do jego poprawy i

% K. Gromek, Kurator sqdowy - Nowe wregulowama prawne, s. 117-126
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uksztaltowania u niego prawidlowych cech charakteru, pozadanych z indywidualnego i
spolecznego punktu widzenia. Rola kuratora zawodowego polegala na organizowaniu i
kontroli dzialalnoéci kuratoréw spotecznych, organizowaniu szkolen oraz udzielaniu im
pomocy. '

Roznice w liczbie dozoréw i nadzorow wynikaty z dodatkowych obowigzkow
kuratoréw rodzinnych w postgpowaniu rozpoznawezym przed sadem w  zakresie
przeprowadzania wywiadéw srodowiskowych oraz specyfiki dzialan resocjalizacyjnych
w obu sferach. Praca z dorostym skazanym opiera si¢ gléwnie na elementach
dyscyplinujacych i kontrolowaniu realizacji obowigzkow natozonych przez sad. Praca
kuratora rodzinnego ma na celu takze ksztaltowanie osobowosci dziecka. poczucia jego
odpowiedzialnodei. W styczniu 1995 roku Ministerstwo Sprawiedliwosci powolalo Zespot do
Spraw Reformy Kurateli Sadowej. Prace zespoly zakoficzyly si¢ na poczatku 1996 roku
wydaniem 94 — stronnicowego Raportu, ktory objal caloksztalt zagadnien zwiazanych z
kuratela sadowa i obejmowal m.in. propozycje usyvtuowania kuratoréw zawodowych w
strukturze organizacyjnej sadu, propozycje okreélenia roli zawodowej kuratora sadowego oraz

propozycje zadan i uprawnien kuratoréw na poszezegolnych stanowiskach pracy.

3. Zadania kuratorskie

-Wywiady srodowiskowe

Zrédlem informacji o warunkach bytowych, materialnych, relacjach rodzinnych,
warunkach srodowiskowych i wychowawezych dla s¢dziego rodzinnego sa kuratorzy sadowi.
Dzigki ich informacjom sad rodzinny zmierza do ochrony praw dziecka, ktore zagrozone
zostalo  przez  dzialania lub  zaniechanie dzialan rodzicow lub  opiekundw,
a takze dazy do reagowania na oznaki demoralizacji nieletnich. Kurator sadowy dla potrzeb
sadu rodzinnego przeprowadza odpowiednie czynnosci w migjscu zamieszkania i w
srodowisku zyciowym osob, ktorych postgpowanie dotyczy. Najczgstsza taka czynnoscia jest
przeprowadzanie wywiadu srodowiskowego. Wywiad srodowiskowy jest to rozmowa celowa
i kierowana, ktora fqczy si¢ z obserwacja warunkéw materialnych i bytowych oraz relacji
zachodzacych pomiedzy stronami postepowania. Ze wzglgdu na rodzaj i okolicznosci sprawy
kurator w wyniku przeprowadzenia wywiadu srodowiskowego jest w stanic uzyskac szerokie
informacje o osobach bedacych przedmiotem postepowania sadowego, a takze o przyczynach
ingerencji sadu. Orzekanie sadu rodzinnego w sprawach nieletnich i rodzinnych odbywa sig

glownie w oparciu o wywiady srodowiskowe. Rozne sq cele przeprowadzania wywiadow
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srodowiskowych, ktore okreslone sa w przepisach stanowiacych podstawg do ich zlecania.
Celem tym moze byé np. ustalenie warunkow, w jakich zyja i wychowujq sig dzieci — w
postgpowaniu w sprawach matzenskich, ustalenie warunkow w jakich Zyja osoby ubiegajace
si¢ 0 udzielenie zezwolenia — w postgpowaniu o zezwolenie na zawarcie malzehstwa,
ustalenie danych dotyczacych maloletniego i jego srodowiska — w sprawach opiekuficzych
maloletnich, a takze zebranie informacji w celu okreslenia kwalifikacji moralnych 1
wychowawezych — w sprawach o przysposobienie.''® We wszystkich tych przypadkach
bardzo istotne jest, aby Kurator zebral mozliwie jak najbardziej obszerny material, ktory
pozwala sadowi na rozpoznanie lub ukierunkowanie sprawy, na przyklad poprzez zazadanie
dodatkowych opinii lub badan. Wywiad srodowiskowy, powinien by¢ przeprowadzany przez
kuratora zawodowego, posiadajacego merytoryczne przygotowanie do petnienia tak waznego

i odpowiedzialnego zadania diagnostycznego, rzadziej przez Kuratorow spotecznych.

Przeprowadzanic wywiadu srodowiskowego reguluje Rozporzadzenie Ministra
Sprawiedliwosci z dnia 16 sierpnia 2001 r. w sprawie szczegotowych zasad i trybu
przeprowadzania wywiadéw srodowiskowych o nieletnich, Rozporzadzenie Ministra
Sprawiedliwosci z dnia 11 czerweca 2003 r. w sprawie regulaminu czynnosci w zakresie
przeprowadzania wywiadu srodowiskowego oraz wzoru kwestionariusza tego wywiadu, a
takze Rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwosci z dnia 12 czerwca 2003 r. w sprawie
szezegotowego sposobu wykonywania uprawnien 1 obowigzkow kuratordéw sadowych.
Zlecenie przeprowadzenia wywiadu przybiera forme zarzadzenia. Istnieja odrebne sposoby
postgpowania w przypadku wykonywania wywiadow o nieletnich i pozostatych wywiadow
srodowiskowych. Katalog zadan i obowiazkow kuratora zwigzanych z przeprowadzeniem
wywiadu zostal szeroko 1 precyzyjnie okreslony w Ustawie o postgpowaniu w sprawach
nieletnich oraz w rozporzadzeniu o wywiadach w sprawach nieletnich. Zarzadzenie
polecajace przeprowadzenie wywiadu srodowiskowego wobec nicletnich zawiera zakres i
termin jego przeprowadzenia. Przed przeprowadzeniem wywiadu kurator sadowy powinien
zapoznac si¢ z aktami sprawy nieletniego. Czas przeprowadzania wywiadow okreslony zostal
na por¢ dzienna, w godzinach od 7 do 21. Migjscem przeprowadzania wywiadu moze by¢
natomiast migjsce zamieszkania lub pobytu nieletniego, jego rodzicow lub opiekundw, a takze
szkola lub zaklad pracy. Kurator w ramach czynnosci wstepnych powinien przedstawic sig¢
oraz poinformowac nicletniego i jego otoczenie o nazwic i adresie sadu, ktory zlecil

przeprowadzenie wywiadu. Kurator sagdowy ma réwniez prawo zazada¢ okazania dokumentu,
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ktory pozwala stwierdzi¢ tozsamosé. Podezas wywiadu kurator ustala okolicznosci dotyczace
nieletniego i jego rodziny, np. imi¢ i nazwisko. datg i micjsce urodzenia, miejsce
zamieszkania, warunki wychowawcze, stan zdrowia, przebieg nauki szkolnej. sposob
spedzania wolnego czasu, kontakty w srodowisku rowiesniczyin. konflikty w rodzinie,

svtuacj¢ materialng itp.!"”

Wywiad srodowiskowy powinien zosta¢ przeprowadzony w
terminie 14 dni od dnia otrzymania zlecenia lub terminie wyznaczonym przez sad.'*
Sprawozdanie z przeprowadzenia wywiadu powinno by¢ sporzadzone w formie pisemne),
wiacza sig go do akt sprawy w jedynym cgzemplarzu. Powinno ono spetnia¢ okreslone
wymagania formalne oraz merytorvezne, a takZe powinno by¢ zakoficzone wnioskami. wraz
z sugestiami i propozycjami pod adresem sadu, co do sposobu rozwiazania sytuacji
nieletniego i zastosowania odpowiedniego rodzaju $rodka. Rozporzadzenie w sprawie
wywiadow o nieletnich nakazuje kuratorom zachowanie w tajemnicy wszystkich
okolicznosci, o ktorych dowiedzialy sig w zwiazku z przeprowadzeniem wywiadu
Dodatkowo na zadanie kuratora - policja w wyjatkowo trudnych sytuacjach zobowigzana jest
udzieli¢ pomocy w wykonywaniu zadan zwiazanych z przeprowadzanicm wywiadu

$rodowiskowego.

W sprawach innych niz sprawy nieletnich, czyli w sprawach malzenskich
i opiekunczych, a takZe w sprawach w postgpowaniu wykonawezym nicobjgtych nadzorem
kuratora stosuje si¢ inne procedury. Wywiady w tych sprawach mozna wykonywaé migdzy
godzing 6 a 22. W ramach czvnnosci wstgpnych kurator ma obowiazek takze okazac
legitymacje sluzbowa. Termin przeprowadzenia wywiadu, a takze wymagania merytoryczne 1
formalne okreslone =zostaly identycznie jak do wywiadow o nieletnich. Wywiad
$rodowiskowy kuratora jest dowodem o charakterze zblizonym do dowodu z opmnn

bieglego."*!

Wywiad srodowiskowy jest dowodem, z tym, Ze w postgpowaniu innym niz
postgpowanie w sprawach malzefskich, wymienione tu postgpowania nicprocesowe lub
postepowanie z ustawy o postgpowaniu w sprawach nieletnich, wywiad srodowiskowy jest
tzw. dowodem nienazwanym.'”> Pisemne sprawozdanie z wywiadu jest dokumentem

urzgdowym, lecz dokument ten niczego nie za$wiadcza. lecz przedstawia ustalenia
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poczynione przez osobg przeprowadzajaca wywiad oraz ewentualnie analizg tych ustalen oraz

wynikajgee stad wnioski. =

-Nadzory i inne zadania

Nadzor w sprawach opiekunczych przybiera charakter ochronny i1 zabezpieczajacy, w
sprawach nieletnich - staje si¢ samoistnym $rodkiem wychowawezym, s$rodkiem o
charakterze probacyjnym i srodkiem tymeczasowym, w sprawach osob zobowigzanych do
przymusowego leczenia odwykowego przybiera on charakter wspierajaco - terapeutyczny.
Rézna jest specyfika poszczegdlnych nadzorow i zakres wykonywanych w nich czynnosci.

> Postgpowanie opiekuncze

Ingerencja sadu w wykonywanie wiadzy rodzicielskiej w sprawach opiekunczych
polega na stosowaniu nadzoru kuratora na podstawie art. 109 § 1 kodeksu rodzinnego i
opiekunczego, w sytuacji, gdy dobro dziecka jest zagrozone, czyli w przypadku, gdy zbior
warunkow niezbgdnych do prawidtowego rozwoju fizycznego i psychicznego jednostki, do
rozwoju jej osobowosci i uzdelnien, w celu samodzielnego i odpowiedzialnego uczestnictwa
jednostki w Zyciu spotecznym zostaje naruszony.'>* Istota tego nadzoru jest ochrona dobra
dziecka poprzez nadzorowanie przez kuratora sposobu. w jaki rodzice dziecka likwiduja
przyczyny, ktore doprowadzily do zagrozenia dobra dziecka. Jesli do naruszenia dobra
dziecka nie doszlo, wowcezas nadzor kuratorski pelni funkcjg profilaktyczna, ktorej celem jest
usprawnienie rodzicow przed naruszeniem dobra dziecka. Jesli dobro to zostato naruszone, to
celem tych dzialan w okresie nadzoru bedzie doprowadzenie przez kuratora do usuniecia
przez rodzicow skutkow uchybien w zakresie wykonywania wladzy, a takze przygotowanie
ich do skutecznego unikania podobnych sytuacji w przysztosci.'** Nadzor realizowany jest
systematycznie, dopoki trwa stan zagroZenia lub naruszenia dobra dziecka.
Z przeprowadzonych czynnosci kurator sklada sadowi sprawozdanie. Gdy kurator zawodowy
stwierdz, ze dobro dziecka jest nadal zagrozone lub naruszone, ma obowiazek zlozenia do
sadu stosownego wniosku w sprawie. w celu zabezpieczenia owego dobra. W przypadku, gdy
nastapita poprawa sytuacji opiekunczej i wychowawczej, kurator powinien zlozyé¢ do sadu

wniosek 0 umorzenie postgpowania opiekunczego wraz z odpowiednim uzasadnieniem.

'fi A. Gaberle, M. Koreyl - Wolska, Komentarz do ustawy o postgpowaniuw sprawach meletnich, s. 132
¥ J Zmarzlik, E. Piwnik, Dziect pod parasolem prawa. Poradnik dla 6sob pomagajqeych

dzieciom, s. 29
" H. Haak, Kodeks rodzinny i opickunczy. Wiad=a rodzicielska. Komentarz, s. 150-155

» Postgpowanie z nieletnimi
Nadzér kuratora wobec nieletniego jest stosowany w sytuacji uchylania sig
nieletniego od obowiazku szkolnego, uzywania alkoholu lub innych srodkéw odurzajacych,
prostytucji, wloczegostwa, udzialu w grupach przestepezych oraz naruszenia zasad
wspoizycia spotecznego, glownie natomiast w przypadku popetnienia przez niego czynu

karalnego.'

W tych przypadkach nadzor kuratora sadowego polega na stosowaniu wobec
nieletniego wybranych oddziatywan o charakterze resocjalizacyjnym i wychowawczym.
Wraz z oddzialywaniem na nicletniego kurator oddziatuje takze na jego rodzicow, tak, aby
wzmocni¢ ich funkcje epiekunczo-wychowawcze i poczucie odpowiedzialnosci rodziny za
wychowanie nieletniego. Nadzor kuratora moze zosta¢ zastosowany jako samoistny srodek
wychowawcezy 1 wykonywany jest do 21 roku zycia nieletniego, pozniej ustaje z mocy
prawa. 77

Nadzor kuratora wobec nieletnich moze by¢ réwniez stosowany na podstawie
kodeksu karnego oraz kodeksu karnego skarbowego. Sad karny stosuje go wobec sprawcow.
ktorzy popelnili wystgpek po ukonczeniu lat 17, lecz przed ukonczeniem lat 18 oraz wobec
sprawcow w tym samym przedziale wieku. ktorzy popelnili przestepstwo skarbowe lub
wykroczenie skarbowe. W obu tych wypadkach sad decyduje si¢ na takie rozwiazanic
wowezas, gdy okolicznosci sprawy oraz stopien rozwoju sprawcy, jego wiasciwosci
1 warunki osobiste za tym przemawiaja. Praca kuratora w tego rodzaju nadzorze.“uprr'ncz
osiagnigeia efektdow wychowawezych, ma doprowadzi¢ do wypelnienia przez nieletniego

= 3 . . 128
zobowiazan natozonych na niego przez sad.

» Postgpowanie z osobami zobowiazanymi do leczenia odwykowego

Sprawowanie nadzoru nad osobami zobowiazanymi przez sad do leczenia
odwykowego ustanawia sad na podstawie art. 31 ustawy z dnia 26 pazdziernika 1982 r.
0 wychowaniu w trzezwosdci i przeciwdziataniu alkoholizmowi. Nadzor ten powinni
wykonywac kuratorzy rodzinni, zarowno zawodowi 1 spoleczni, ktdrzy posiadajy
odpowiednie przygotowanic w zakresie postgpowania z osobami uzaleznionymi od alkeholu.

Do obowiazkow kuratora sprawujacego nadzor nad osobami, ktore maja obowiazek poddac

' B_Staindo-Kawecka, Prawne podstawy resociahizacy, Warszawa 1996, s. 236

"B Nowak, M Kopsztejn, Wizja ,szklanych doméw” w marzeniach i przestepeze) dzialalnosei mlodziezy
gimnazjalnej dotknigtej zjawiskiem biedy- wspolpraca placowek odwiatowych 1 policji nad likwidacjg zachowan
patogennych wsréd nieletnich miasta Bytomia [w:] Wspolnotowa odmiana prewencji kryminalne), red A
Jaworska, G. Durka, Gdansk 2009, s. 126.

8T Jedynak, K. Stasiak, Funkcjonowanie ., dz.eyt, s 55
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sig leczeniu, nalezy muin.: podejmowanie staran, aby osoba zobowiazana do poddania sig
leczeniu zastosowala si¢ do orzeczenia sadu; udzielanie tej osobie niezbgdnej pemocy w
rozpoczeciu i kontynuowaniu leczenia; wspotdziatanie z zakiadem lecznictwa odwykowego.
Postgpowanie wykonawcze w sprawie obowiazku leczenia odwykowego prowadzone jest

przez okres 2 lat i po tym terminie sad wydaje postanowienie o umorzeniu postgpowania.

» Inne zadania

Oprocz wywiadow srodowiskowyeh i nadzoréw kuratorzy rodzinni wykonuja takze
inne zadania, ktére nie sa ani nadzorami, ani dozorami, ani wywiadami, sg to sprawy
dotyczace:

- umieszczenia matoletniego w rodzinie zastgpezej lub placéwee wychowawezej,

- ustanowienia opieki nad maioletnim,

- ustanowienia opieki nad osobg ubezwlasnowolniona,

- przymusowego odebrania osoby podlegajacej wladzy rodzicielskiej lub pozostajace)

pod opieka.

Do innych zadan nalezy rowniez obowiazek polegajacy na obecnosci kuratora przy
kontaktach rodzicow z dziecmi. Celem tego zadania jest zapewnienie harmenijnego kontaktu
rodzica z dzieckiem. Rola kuratora jest z jednej strony czuwanie, aby rodzic, ktory sprawuje
opieke nad dzieckiem nie wptywat na jego kontakt z drugim rodzicem, a réwnoczesnie, zeby
rodzic. ktory domaga sig kontaktu nie naruszat dobra dziecka, nie manipulowal nim 1 nie
nastawial przeciwko drugiemu rodzicowi. Zadaniem kuratora jest takze doprowadzenie do
mozliwie najszvbszego uregulowania relacji pomigdzy rodzicami. ¥ Do innych zadan
naleza takze dziatania zwigzane z odebraniem osoby podlegajacej wiadzy rodzicielskiej, a
takze dzialania w charakterze mediatora w sprawach matzenskich i opiekunczych. Maja one
najczg¢sciej charakter incydentalny, nie s one jednak mniej obciazZajace dla kuratordw,
naleza one do zadan najtrudniejszych i najbardziej obcigzajacych kuratora, zaréwno

fizycznie, jak i psychi’czni::.I3n

il Jedynak, K. Stasiak, Funkcjonowame ..., dz.cyt., s. 60-61
Blg. Cebula., Mediacja w polskim prawie cywilnym, s. 24
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4.Kuratorzy dla doroslych
Dozory prowadzone przez kuratoréw
Sprawowanie dozorow przez Kuratoréw dla dorostvch jest jednym z najbardziej
absorbujacych czasowo zadan w ramach ustawowo okreslonych obowiazkow. Istnieje kilka
rodzajow  dozoréw, kazdy z nich posiada okreslong specyfike i wynika
z konkretnych przyczyn. Dozory te mimo wielu roznic, maja takze wiele cech wspolnych.
takich jak np. cel orzekania dozoréw i sposob ich przeprowadzania.

S

» Warunkowe zawieszenie kary pozbawienia wolnosci

Najczgsciej spotvkanym rodzajem dozoru orzekanym przez sad jest dozor przy
warunkowym zawieszeniu kary pozbawienia wolnosci. Kara pozbawienmia wolnosci
wymierzana jest w przedziale od 1 miesiaca do 15 lat. Sad wymierzajac kare. bierze pod
uwage rozne czvnniki, takie jak np. motywacjg i sposob zachowania sprawcy. rodzaj
i wysokos¢ szkody, warunki osobiste sprawcy i wicle innych. Sad wymierzajac wobec
oskarzonego karg pozbawienia wolnosci, moze ja warunkowo zawiesic, jezeli nie przekracza
ona dwdéch lat, i jezeli jest to wystarczajace dla osiagnigeia wobec sprawcy celdw kary. a w
szczegolnosci zapobiega to powrotowi do przestgpstwa. Zawieszenie wykonania Kary
nastgpuje na okres proby i wynosi on od dwdch do pigciu lat. Zawieszajac karg, sad moze, ale
nie musi w okresie proby oddaé skazanego pod dozor kuratora lub osoby godnej zaufania,
stowarzyszenia, instytucji albo organizacji spolecznej, do ktorej dzialalnosci nalezy troska o
wychowanie, zapobieganie demoralizacji Jub pomoc skazanym. Dozdr jest jednak
obowiazkowy wobec milodocianego sprawcy przestgpstwa umyslnego. Zawieszajac
wykonanie kary sad moze takze zobowigza¢ skazanego do m.n. przeproszenia
pokrzywdzonego, wykonywania ciazacego na nim obowiazku lozenia na utrzymanie innej
osoby, wykonywania pracy zarobkowej, do nauki lub przygotowania sig do zawodu.
powstrzymywania sie od naduzywania alkoholu lub uzywania innych srodkow

odurzajacych."!

» Warunkowe umorzenie postgpowania karnego
Jesli wina i spoleczna szkodliwo$é czynu nie sa znaczne, okolicznosci jego
popelnicnia nic budza watpliwosci, a2 postawa sprawcy nickaranego za przestgpstwo
umyslne, jego whasciwosci 1 warunki osobiste oraz dotychezasowy sposob zycia uzasadniajq

przypuszczenie, Z¢ pomimo umorzenia postepowania. bedzie przestrzegat porzadku

YT Jedynak. K. Stasiak, Funkcjonowame . dz.cyt. s 70
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prawnego, w szczegdlnosci nic popeini  przestgpstwa, Sad zamiast orzekac
o karze moze warunkewo umorzy¢ postepowanie karne. Warunkowe umorzenie stosuje sig
na okres proby, ktéry wynosi od roku do dwach lat. W tym czasie sad moze takze oddaé

sprawcg przestgpstwa pod dozor kuratora.

> Kara ograniczenia wolnosci i zawieszenie wykonania kary ograniczenia wolnosci

Skazany na kare ograniczenia wolnosci rownicz moze zosta¢ oddany pod dozor
kuratora lub osoby godnej zaufania, stowarzyszenia, instytucji albo organizacji spolecznej,
do ktorej dziatalnosci nalezy troska o wychowanie, zapobieganie demoralizacji lub pomoc
skazanym wynika. Dozér taki moze by¢ rowniez orzeczony przy zawieszeniu wykonania
kary ograniczenia wolnosci. W takim przypadku niezbgdne jest aby sad okreslit okres proby,
w ktérym dozor moze by¢ wykonywany. Dozér przestaje obowigzywac z mocy prawa po
wykonaniu kary ograniczenia wolnosci lub z uptywem okresu proby, na ktory karg sad
zawiesil. Jezeli wzgledy wychowawcze za tym przemawiaja, sad moze odda¢ skazanego na

karg ograniczenia wolnosci pod dozor lub od tege dozoru zwoelnic.

> Dozor na wniosek skazanego

Przed zwolnieniem z zakiadu karnego skazany ma prawo zwrocic si¢ do sadu
penitencjarnego z wnioskiem o zastosowanie wobec niego dozoru sadowego Kuratora
zawodowego, zwiaszcza gdy oczekujace go warunki Zycia po zwolnieniu z zakladu karnego
moga utrudniaé¢ spoleczng readaptacje. Sad oddajac skazanego pod dozér moze, za zgoda
skazanego, nalozy¢ na niego obowiazki. Skazanemu w takim przypadku zapewnia sig w
miar¢ mozliwosci tymezasowe zakwaterowanie i udziela pomocy w otrzymaniu zatrudnienia,
Czas trwania tego dozoru nie zostaje okreslony z gory, jednak nic moze on przekraczac

dwach lat.

» Czynnosci zwigzane z wykonywaniem dozorow
Podstawowym aktem prawnym, ktory reguluje czynnosci kuratora sadowego
zwiazane z wykonywaniem dozoru jest Rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwosci
z dnia 7 czerwca 2002 r. w sprawie zakresu praw i obowiazkéw podmiotéw sprawujacych
dozor, zasad i trybu wykonywania dozoru oraz trybu wyznaczania przez stowarzyszenia,

organizacje i instytucje swoich przedstawicieli do sprawowania dozoru. Dozor moze byé
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wykonywany przez kuratora zawodowego osobiscie lub tez moze by¢ powierzony
kuratorowi spolecznemu. Dozor moze rownicz byé wykonywany przez osoby godne
zaufania, stowarzyszenia, instytucje albo organizacje spoteczne, do ktorych dzialalnodei
nalezy troska o wychowanie, zapobieganie demoralizacji lub pomoc skazanym. Dozor
powinien by¢ powierzony bezzwlocznie, nie pdzniej jednak niz w ciagu 14 dni od dnia
uprawomocnienia si¢ orzeczenia albo od dnia zwrotu akt sadowi [ instancji, lub otrzymania

orzeczenia do wykonania.

Kurator sadowy po objeciu dozoru powinien:

1) zaznajomic si¢ z aktami sprawy karnej 1 innymi niezbgdnymi zZrodtami informacji o

skazanym,
2) zaznajomi¢ si¢ z przebiegiem dotychczasowych dozorow i nadzorow wykonywanych
przez kuratordw rodzinnych,
3) nawiazac¢ pierwszy kontakt ze skazanym nie pozniej niz w terminie siedmiu dni od
daty wplywu prawomocnego orzeczenia do zespotu kuratorskiej stuzby sadowe;,
4) pouczy¢ skazanego o prawach i obowiazkach wynikajacych z okresu proby oraz
omowié sposob i terminy ich realizacji,
5) udzieli¢ skazanemu pomocy w rozwiazaniu probleméw  adaptacyjnych
1 zyciowych, )
6) nawiaza¢ kontakt z rodzing i srodowiskiem skazanego. E
Do dozoru wykonywanego przez osobg godna zaufania, stowarzyszenie, organizacje i
instytucj¢ stosuje si¢ takie same zasady, jak do dozorow wykonywanych przez kuratorow
spotecznych. Kurator sadowy w zwiazku z petnieniem dozoru jest zobowiazany:

1) zlozy¢ pierwsze sprawozdanie z objecia dozoru nie pozniej niz 14 dni od nawigzania
kontaktu ze skazanym. W sprawozdaniu tym nalezy przedstawi¢ diagnozg
srodowiskowa, zamierzenia readaptacyjne, metody prowadzenia dozoru i Kontroli
zachowania skazanego, warunki osobiste i bytowe skazanego oraz jego stosunck do
dozoru i obowigzkéw okresu proby, a takze okreslic mozliwosct 1 przeszkody ich
realizacji oraz podac zrodta informacji o skazanym:

2) prowadzi¢ karte czynnosci, w ktdrej na biezaco opisuje przebieg dozoru
i podejmowane czynnosci. Karta ta jest prowadzona oddzielnie dla kazdego

dozorowanego i s tam zapisywane takie informacje, jak: data i miejsce czynnosci,

"7 Jedynak, K. Stasiak, Funkcjonowanie . dzcyt., s 74
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rodzaj czynnoci, w tym uzyskane dokumenty, Zrédla informacji oraz wiasne uwagi i
zamierzenia w zakresie sprawowania dozoru;

3) zlozy¢ sprawozdanie z przebiegu dozoru na kazde zadanie sadu.

4) zlozy¢ sprawozdanie z zakonczenia dozory. W sprawozdaniu tym nalezy opisa¢
przebieg dozoru, ze szczegolnym uwzglednieniem realizacji  planu  pracy

z dozorowanym, oceny wykonania obowigzkow i postawy dozorowanego.

Zadania kuratora dla dorostych

obowigzkéw kuratora zawodowego nalezy ponadto:
kontrolowanie prawidiowosci i efektywnosci sprawowania dozoréw oraz innych

czynnosci  zleconych kuratorom  spolecznym, przedstawicielom  stowarzyszen,
organizacji i instytucji oraz osobom godnym zaufania;

udzielanie pomocy kuratorom spolecznym i innym osobom sprawujacym dozory.
zwlaszcza poprzez udzielanie instruktazu w zakresie metod i form pracy oraz
organizowanie szkolenia dla tych osob:

pozyskiwanie 0sob do sprawowania funkcji sadowego kuratora spotecznego,
przygotowanie odpowiednio uzasadnionych wnioskdw w sprawie zmiany orzeczenia
sadu i dolaczenia do nich akt dozoru i innych stosownych dokumentow,;

informowanie kierownika zespolu kuratorskicj stuzby sadowej o nicprawidlowym
sprawowaniu funkeji przez sadowego kuratora spotecznego oraz organdw nadrzednych
stowarzyszen, organizacji 1 instytucji;

uczestnictwo w posiedzeniu sadu, dotyczacych osdb znajdujacych si¢ pod dozorem;
zawiadomienie sadu o przestrzeganiu przez skazanego porzadku prawnego
uzasadniajacego rozwazenie celowosci uznania orzeczonych $rodkow karnych za
wykonane;

sygnalizowanie jednostkom nadrz¢dnym organdw i instytucji panstwowych, organoéw
samorzadu terviorialnego oraz organom statutowym stowarzyszen
i organizacji przypadkéw bezzasadnej odmowy udzielenia kuratorowi sadowemu zadanej
pomocy;

sprawowanic dozoréw w sprawach wymagajacych bezzwlocznego podjgcia czynnoscei;

10)bezzwloczne powiadamianic sadu o zaistnieniu okolicznosci uzasadniajacych

rozwazenie celowosci ponownego umieszezenia w zakladzie leczenia odwykowego lub
w zakladzie karnym skazanego skierowanego uprzednic na leczenie ambulatoryjne lub

rehabilitacyjne.
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Aleksandra Szymczyk, Mozliwosci pomocy wychowankom domdw dziecka w

niwelacji niepowodze szkolnych.

1. Przyczyny niepowodzen szkolnych

Problem niepowadzen szkolnych jest nie tylko problemem dziecka i jego rodzicéw badz
opiekundw, ale réwniez nauczycieli i szkoty, dlatego wiele dziatan skicrowanych jest na
poszukiwanie przyczyn i sposobéw zapobiegania tym problemom.

Mozna powiedzie¢, ze przyczyny niepowodzen szkolnych sa rozmaite i skomplikowane,
pedagodzy dzielq je na rozne kategorie, a najbardziej ogdlnie na:
- czynniki wzglednie zalezne od dzieci i mlodziezy — np. lenistwo, zle zachowanie, nieche¢ do
nauki, nauczycieli [ szkoty, itp.,
- czynniki od uczniow wzglednie niezalezne - np. choroba, bl¢dy dydaktyczno-
wychowaweze, nicodpowiednia atmosfera w domu, patologie w rodzinie, iTp,L33

Jan Konopnicki wyréznia przyczyny:
- intelektualne
- emocjonalne
- spoleczne
- szkolne.'**

Natomiast Halina Filipczuk dzieli przyczyny powodzen i niepowodzen szkolnych na:
- wewnetrzne — zwigzane z rozwojem fizveznym i psychicznym dziecka, z jego
indywidualnymi wiasciwosciami,
- zewnetrzne — do ktérych naleza warunki zycia dziecka, oddziatywanie blizszego 1 dalszego
otoczenia, opieka i praca wychowawcza, jaka zapewniaja mu rodzina i szkota. '™

Wigkszos¢ naukowcow zajmujacych si¢ problemem niepowodzen szkolnych wymienia za
Czestawem Kupisiewiczem nastgpujace przyczyny tego zjawiska:
-przyczyny ekonomiczno-spoleczne- rozumiane szeroko, jako brak warunkow dla
optymalnego rozwoju, a nie tylko jawne zaniedbania bytowe,
-przyczyny biopsychiczne (biologiczno-psychologiczne) - to wtasciwosci ucznia. decydujace
o obnizonym poziomie jego funkcjonowania,
-przyczyny pedagogiczne - to réznorodne blgdy dydaktyczne, ktdre powoduja powstawanie

trudnosci i niepowodzen szkolnych.
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Przyczyny te maja zazwyczaj charakter Kkompleksowy, wystgpujace trudnosci
powodowane sa nie przez pojedyncze czynniki, lecz przez zlozone ich uklady. Dlatego tez
problemem niepowodzen szkolnych zajmuja si¢ nie tylko pedagodzy, lecz takie
przedstawiciele innych dyscyplin naukowych, np.: psycholodzy, socjolodzy i lekarze."*
Majac na wzgledzie dobro i pomoc dziecku z trudnosciami wspoldziataja, by stworzy¢
optymalny plan naprawczy.

Skomplikowany charakter przyczyn niepowodzenia uczniow w nauce szkolnej, oraz sciste
ich powiazanie podkreslaja wszyscy badacze. To, co ich rozni, to dylemat, ktére z przyczyn
sq wiodace i maja wigkszy wplyw na uwarunkowania szkolne dziecka."’.

W Polsce w 1937 roku Helena Radlinska przeprowadzila badania, ktore wykazaly, ze
podstawowym Zrodiem niepowodzen szkolnych dzieci z niektérych srodowisk spolecznych
byly zle warunki materialne, a w konsekwencji zly stan zdrowia, brak odziezy, obuwia,
podrecznikéw i materiatow szkolnych oraz brak wilasciwej opieki i pomocy ze strony
rodzicow. Dzieci te byly rowniez od wezesnych lat obarczane praca domowa i zarobkowa, a
niezyczliwosé rodzicow do szkoly 1 ich niski poziom kulturalny byly dodatkowym
czynnikiem niepowodzen szkolnych dzieci."™®

Wsérod przyczyn spoteczno—eckonomicznych bardzo duzy wplyw na rozwoj i pozniejsze
efekty dziecka w nauce odgrywa srodowisko, a zwlaszcza to najblizsze-rodzinne. Redzice lub
opickunowie powinni sig troszezy¢ zwlaszeza o tryb zycia dziecka, organizacj¢ zajg¢ dnia
codziennego, odrabianie lekcji i nauke oraz rozwdj zainteresowan. Wazna jest tez atmosfera
panujaca w domu. Rodzina skonfliktowana, patologiczna, niedajaca dziecku poczucia
bezpieczenstwa, niespelniajaca jego podstawowych potrzeb, nie jest w stanie stworzyé
warunkow dla jego prawidlowego rozwoju. Wigkszos§¢ dzieci majacych trudnosci szkolne i
wychowawceze wywodzi si¢ z rodzin rozbitych, o kiepskiej atmosferze wychowawezej.
bardzo niskim poziomie kultury, niskim standardzie mieszkaniowym i statusie
majatkowym. e

7 punktu widzenia mozliwosci szkolnych dziecka najgrozniejszym skutkiem zaniedbania
wychowawczego jest ogolne opoZnienie rozwoju umysiowego ucznia, ktére w ekstremalnych
przypadkach moze przypominac oligofrenie. W tych nickorzystnych warunkach czgsto
obserwowana jest ocigzato$¢ umyslowa wraz z ubdéstwem mowy i spadkiem poziomu

myslenia stowno-pojgciowego. Jednak nawet bardzo trudne warunki rodzinne nie powoduja

YN Przetacznik-Gierowska, Z. Wiodarski, Psvchologia wyehowamweza, Warszawa 1994, 5. 347

ez Kupisiewicz, dz cyt, s 235
% Tamze, 5.256
" H, Spionek, Zaburzenia rozwoju uczniow a niepowodzenia szkolne, Warszawa 1981, s. 285

67

tak znacznych opéznien rozwojowych w sytuacji, gdy sa jedynymi przyczynami niepowodzen
szkolnych.'*"

Biopsychicznych przyczyn niepowodzen szkolnych trzeba poszukiwac w zadatkach
wrodzonych. takich jak inteligencja, zdolnosci. temperament, cechy charakteru, niesprawnie
lub wadliwie funkcjonujace narzady zmysiow (sluchu, wzroku), niestatos¢ emocjonalna, zty
stan zdrowia i zaburzenia w funkcjonowaniu proceséw poznaweczych (myslenia, uwagi,
spostrzegania, uogélniania).

Wsrdd zaburzen procesow poznawezych uczniow mozemy wyroznié ( J. Picter):

- powolne tempo myslenia,

- brak motywdw uczenia sig,

- szybkie mgczenie sig praca umystowa,

- sktonno$é do powierzchownego uogdlniania,

- niestatos¢ uwagi (nadpobudliwoé¢ psychoruchowa, postawy depresyjno-lgkowe).
M. Tyszkowa dodaje jeszcze:

- problemy z analiza i synteza wigkszych partii danych

- nogdlnianie 1 pospiech w odpowiedziach, w celu oddalenia sytuacji trudnej

- niezrozumienie znaczenia wyrazéw i ubogie stownictwo

- mala odpornos¢ na frustracje i niska samoocena mozliwosei

- trudnosci w kontaktach interpersonalnych

- mata odpornosé na dezaprobatg w stosunku do whasnej pracy

- zbyt duze napigcie psychiczne (drobne ruchy wegetatywne- drzenie rak, blednigcie,
czerwienienie). ™!

Badania wykazuja, Ze zly stan fizyczny dzieci wplywa negatywnic na ich aktywnoéé
szkolng. U dzieci majacych trudnosci w szkole czgéciej mozna obserwowaé niektore
schorzenia lub jednostki chorobowe, uczniowie ci maja tez nizsze, niz wskazuje norma,
wskazniki wagi ciata | wzrostu. Wplyw odchylen stanu zdrowia na powstawanie trudnosci i
niepowodzen szkolnych bywa bardzo rozny i zwiazany jest z wlasciwosciami tych odchylen,
moze by¢ ogdlny lub bezposredni. Pewne wady, np. wzroku czy stuchu wrgez utrudniaja

odbior lub przeplyw informacji. inne sa przyczyna obnizenia ogoélnej wydolnosci ucznidw

" H. Spionek, dz. cyt. s. 286.

"B, Gordzelewska, Cz. Malinowska-Kenyeres, Przyezyny niepowadzen sckolnyeh [w] Terapia pedagogiczna,
tom I, Zaburzenia rozwoju psychoruchowego dzieci, red. E M. Skorek, Krakow 2005, s. 14-15
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(np. schorzenia powodujace szybsze mgczenie sig¢), a jeszcze inne moga wrgez utrudniad
obecnosé dziecka w szkole.'*

Zaburzenia dynamiki procesow nerwowych jest dos¢ czgste u uczniow z niepowodzeniami
szkolnymi, a najczescie] wystepujaca ich forma sa nadpobudliwo$é psychoruchowa i
zahamowanie.

Nadpobudliwos¢ psychoruchowa u dzieci cechuje si¢ zwigkszong ruchliwoscia,
natychmiastowa reakcja na bodziec, niepokojem, problemami w koncentracji uwagi,
oslabiona zdolnoscia analizy, syntezy. planowania, brakiem systematycznosci. nasilong
emocjonalnosciq. Dzieci takie, zwlaszcza w poczatkowych latach nauki szkolnej, maje
problem z dostosowaniem sig do porzadkow panujacych w klasie, szybko nudza sig
aktualnym tematem. dzialaja metoda préb 1 bledow, pracuja nierdwnomiernie i
niesystematycznie.'*

U dzieci zahamowanych zaburzenia wystgpuja przewaznie w kliku formach: uczniowie sa
powolni ruchowo i poznawezo, maja utrudniony kKontakt z otoczeniem i problemy z odbiorem
informacji, porozumiewaniem sig¢ i mysleniem. Srodowisko szkolne i pozaszkolne odbiera ich
jako nie zainteresowanych otoczeniem, malo spostrzegawczych, gapowatych. Dzieci w
zwigzku z powolnoscia nie nadazaja za tokiem lekcji, maja problemy nawet, gdy sa
przygotowani. Cz¢sto maja opinie niezdolnych, co pogtebia ich zahamowanie.

Istotnym zaburzeniem jest tez niestaloé¢ procesow nerwowych, ktdra charakteryzuje sie
przesadng labilnoscig pobudzenia i hamowania, powodujaca szybkie zmeczenie. Uczen fatwo
si¢ meczy 1 ma problemy z dziataniem sprawnym, systematyczaym 1‘jf:dn':)kiezfunko\\'ym‘'44

Kolejnym czynnikiem wpfywajacym na niepowodzenia szkolne jest zaburzenie
lateralizacji, czyli czynnej dominacji jednej strony ciala nad druga. W sytuacji szkolnej
problem zwiazany jest zwlaszcza z funkcjami reki i oka. Trudnosci w nauce obserwowane sa
glownie u dzieci leworgcznych, lewobocznych i z oslabiong lateralizacja.

Zaburzenia te, cho¢ czgsto wystepujace, nie zawsze sa przyczyna trudnosei i niepowodzen
szkolnych. By owe trudnosci nastapily, stopien ich nasilenia musi by¢ znaczny i musza
towarzyszy¢ im inne przyczyny (np. pedagogiczne lub spoteczno-ekonomiczne).'#

Kolejng biopsychiczng przyczyna niepowodzen szkolnych s3 wady narzadow
zmystowych, w szczegdlnosei wzroku 1 stuchu. Nie dostrzezenie we whasciwym momencie

tych wad, szczegblnie u najmlodszych uczniow, moze powodowaé ogromne szkody i

"2 \{. Przetacznik-Gierowska, Z. Wiodarski, dz. eyt 5. 350-351
" Tamze, 5. 351-352

" Ibidem, 5. 352.

" Tamze, 5. 351-353
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stanowi¢ o dalszych losach szkolnych dziecka. Zaburzenia w obrebie narzadu wzroku
przeszkadzaja dzieciom w mlodszym wieku szkolnym w rozpoczeciu nauki pisania i czytania
opartej na wiasciwym spostrzeganiu znakéw graficznych. Natomiast dzieci z zaburzeniami
funkeji stuchu majg problemy z prawidlowym ksztattowaniem si¢g mowy, czytanicm,
pisaniem ze stuchu, oraz mysleniem stowno-pojeciowym. Czesto z tego powodu maja
problem ze zrozumieniem polecenia podanego przez nauczyciela,

Powaznym Zrodlem niepowodzefi szkolnych jest tez obnizona sprawno$é manualna,
polegajaca na zbyt powolnym i nieprecyzyjnym wykonywaniu ruchdw dioni i palcdw,
powodujaca problemy przy pisaniu, rysowaniu czy wycinaniu. 13

Istotng tez przyczyna biopsychiczna jest dysleksja, czyli specyficzna trudnosé w czytaniu u
pisaniu, ktora moze ujawniaé si¢ u dzieci o normalnym poziomie inteligencji, a jej przyczyna
Jest nieprawidtowo funkejonujacy uktad nerwowy. Dziecko popelnia bigdy w czytaniu i bledy
czasowe zwigzane z zacinaniem si¢ (nie robi tego w mowie potocznej). Trudnosci w pisaniu i
czytaniu powoduja takze dysortografia-czyli trudnosci z opanowaniem poprawnej pisowni,
oraz dysgrafia-czyli niski poziom graficzny pisma.'"’

Wspolczesni badacze kwestii niepowodzen szkolnych pedagodzy i psycholodzy sa
przeciwni wyolbrzymianiu wptywu czynnikéw biopsychicznych i spoteczno-ekonomicznych
na trudnosci W nauce, poniewaZ takie ujecie problemu powoduje ograniczenie
odpowiedzialnodci rodziny i1 szkoly za wychowanic miodego pokolenia oraz niedocenia
pedagogiki jako nauki. Decydujacy, wedlug nich, wplyw na przebieg edukacji ucznia ma
praca dydaktyczno-wychowawcza, $wiadomy i celowy wysitek pedagogiczny.

Czynniki dydaktyczne mozemy pogrupowac na wzglgdnie niczalezne oraz wzglednie
zalezne od nauczyciela. Pierwsza grupg stanowig przyczyny zwigzane z niewlasciwymi
zewngtrznymi uwarunkowaniami pracy dydaktyezno-wychowawczej, a mianowicie: '**

- niedoskonalodei systemu szkolnego, np. niewystarczajace powiazanie réznych typéw szkél,
nieprzystosowanie szkoty do postepu nauki i techniki, nieprzystosowanie procesu nauczania
do mozliwosci intelektualnych ucznia, jego zainteresowarn i potrzeb, zbyt sztywny, podajacy
tok nauczania, przesadny dydaktyzm'",

- trudne, przeciazone programy, nieodpowiednie podreczniki,

- niedostateczne wyposazenie szkol i pracowni w niezbedny sprzet i pomoce naukowe,

““H_ Spionek, dz. cyt., s. 128-138.

"B, Kaja, Zarys terapii d=iccka, Bydgoszez 2001, s.111-112

"% Cz. Kupisiewicz, dz. cyt., s. 258.

M. Lobocki, Trudnosei wychowawcze w szkole ( Zapobieganic 1 preeciwdzialanie), Warszawa 1989, s, 58-59
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- dwu- i wielozmianowos¢ nauczania, zbyt duza liczba uczniéw w klasach,
- niedociagnigcia w dziedzinie systemu ksztalcenia 1 doskonalenia nauczycieli.

Druga grupe tworza czynniki, wiazace si¢ bezposrednio z praca dydaktyczno-
wychowawcza nauczycieli. Naleza do nich:

- blgdna dziatalno$¢ dydaktyczna nauczyciela wynikajaca z nieznajomosci wspoltczesnych
teorii pedagogicznych lub niewykorzystania ich w praktyce,

- bledy metodyezne i wychowaweze powodowane niedostateczng znajomoscia ucznidéw, np.:
niedostosowanie tresci. metod i srodkdw nauczania do poziomu rozwoju ucznicw,

- brak wiasciwego zainteresowania uczniami zaniedbanymi i opéznionymi w nauce'™"

- brak lub bl¢dne aktywizowanie uczniow do pracy w szkole 1 poza nia,

- stwarzanie niewlasciwej atmosfery w klasie,

- nieprzygotowanie do lekcji, zaniedbywanie samoksztalcenia i podnoszenia k\\r‘a]iﬁkacji.”1

Istnieja ponadto przyczyny zwiazane juz z samym uczniem, z jego wadliwa praca i
postawa szkolna. Do grupy tej zaliczymy: lenistwo, niecheé do nauki, lekcewazenie
obowiazkow szkolnych, niewtasciwe sposoby uczenia sig i bierny udziat w lekcji.

Kazdy przypadek niepowodzenia szkolnego nalezy rozpatrywad¢ indywidualnie, odrgbnie
dla kazdego ucznia, poniewaz kazdy ma swoja historig, ktora zapewne jest nastepstwem wielu
roznych czynnikow tkwiacych zaréwno w samej szkole, jak i poza nia.

Rezultaty badan réznych autoréw nad dydaktycznymi przyczynami niepowodzen
szkolnych sa podstawg do dalszych poszukiwaf w tym obszarze. Pomocne w tym moga by¢
wnioski i uogdlnienia uznane przez wigkszo$¢ za bezspome:

- dydaktyczne przyczyny niepowodzef wystgpuja wraz z innymi przyczynami i sa od siebie
zalezne,

- dominujaca przyczyna niepowodzen szkolnych (w sensie dydaktycznym) jest niewlasciwa
praca nauczyciela oraz niekorzystne ,warunki zewngtrzne” lub tez nicodpowiednie
"narzedzia” tej pracy,

- przyczyny niepowodzef szkolnych stale zmieniaja si¢. dlatego istnieje potrzeba
kompleksowych ich badan, w celu doboru wiasciwych srodkdw i metod walki,

- zachodzi potrzeba dodatkowych badan koniecznych do zweryfikowania spornych wnioskow

i spraw dyskusyjnych, np. wplyw liczebnosci klas szkolnych na postepy w nauce.'

R Y| Lobocky, dz. cyt.. 5. 61

P! Cz. Kupistewicz, Niepowodzenia dydaktyezne, Przvezyny oraz niekiore Srodki zaradcze, Warszawa 1965, s,
50-65.
o] Kupisiewicz, Dydakivka ., dz. eyt 5.262
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L. Przyczyny niepowodzen szkolnych wychowankdéw domu dziecka

Sytuacja ucznia- wychowanka domu dziecka jest szczegdlna. Dziecko trafiajace do
placdwki jest juz przewaznie zaniedbane pod wzgledem wychowawezym i ma na swym kacie
problemy i trudnosci szkolne. Wg badan okolo 80% opéznien realizacji obowigzku szkolnego

ma miejsce juz przed umieszczeniem dziecka w odrodku.'™

W pierwszym okresic pobytu w
placowce niepowodzenia szkolne wychowankow sa najwigksze. Ich zaleglosci wychowawcze
i edukacyjne sa znaczne. a nowa sytuacja nasila stres i ujemnie odbija sig¢ na cfektach nauki,
W wigkszosci przypadkéw niepowodzenia wystgpuja niestety przez caly okres nauki, lecz
zdarza si¢ tez tak, ze po kilku latach regularnej pracy dydaktveznej i wychowawcze) z
dzieckiem trudnosci i niepowodzenia szkolne slabna.'™

Wsrdd niepowodzen szkolnych wychowankéw doméw dziecka prawidtowoscia jest to, ze
ich przyczyny sa ztozone i rozliczne. Swe Zrédla mogq mie¢ w indywidualnych
wiasciwosciach biopsychicznych dzieci, popeinianych dotychczas wobec nich blgdach
wychowawczych w drodowisku, w ktérym zyli wychowankowie przed przybyciem do
placowki. Trudno jest tez ustali¢, ktore z tych przyczyn mialy charakter pierwotny, a ktdre
widrny. Znaczacy jest fakt, ze najczesciej powiazane sg za soba:

- trudnosci sprawiane przez dziecko | niewydolno$é wychowawcza rodziny; orientacyjnie
polowa tvch srodowisk miata rowniez problemy materialne,

- patologia speleczna rodziny (alkoholizm, prostytucja, rozboje), zaniedbywanie dziecka,
naruszanie prawa przez dziecko i cigzka sytuacja finansowa.'**

Z reguly wychowankowie maja negatywny stosunek do szkoly jako instytucji i problemy z
funkcjonowaniem w roli ucznia. Przyczyn takiego stanu jest wiele: niepochlebne informacje o
szkole przekazywane dziecku przez najblizsze otoczenie, zaburzenia emocjonalne, problemy
w podolaniu wymogom szkolnym, problemy kontaktow z rowiesnikami, a takze bledy
pedagogiczne, jakich dopuszczaja sig nauczyciele.

Kolejna przyczyna probleméw wychowankow na gruncie szkolnym stanowig zaburzenia
stanu zdrowia. Do najczgstszych naleza: choroby ukladu nerwowego, opdznienia rozwoju
somatycznego, wady wzroku, schorzenia laryngologiczne, choroby skory i niedokrwistos¢

oraz znamienne dla dzieci wychowujacych sig w duzych grupach choroby zakazne (np.

e R.Szezepanik, Niepowodzenia szkolne w opman wychowankow domu dziecka fw] . Opieka. wychowame
terapia”, 3/ 2000, s. 31

1 Zeromska, M. Fiks, dz cyt,, s 32

'} Wprowadzenie do metodyki | dz eyt s 123-124.
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angina, ospa, swinka), powodujace nie¢ tylko zaburzenia w funkcjonowaniu organizmu
dziecka, ale takze diuzsze nicobecnosei w szkole.

Przyczyny trudnosci szkolnych moga powstawaé tez z powodu roznego rodzaju
mikrodefektow rozwojowych, a w szczegolnosci: nizszego poziomu funkeji wzrokowych,
stuchowych 1 kinestetyczno-ruchowych, zaburzen procesu lateralizacji oraz zaburzen
dynamiki procesow nerwowych. Poniewaz szkoly dostosowane sg programowo,
organizacyjnic i dydaktycznie do dzieci o przecigtnym i harmonijnym rozwoju,
wychowankowie posiadajacy mikrodefekty rozwojowe maja problem ze sprostaniem
wymaganiom edukﬂcyjnym.m

Wazng przyczyng niepowodzen szkolnych jest takze stan emocjonalny wychowanka, ktory
utrudnia mu skupienie si¢ na nauce. N¢kajace go problemy psychiczne, stany Igkowe i ciagly
niepokdj nie wytwarzaja atmosfery sprzyjajacej nauce., a wrgcz s przyezyng kolejnych
niepowodzen, konfliktéw z nauczycielami | wychowawcami. Brak powodzenia szkolnego i
akceptacji ze strony szkoly, zwigkszajace sig opOznienia. brak wiary we wlasne sily oraz
uczucie braku panowania i kontroli nad sytuacja sa gléwnymi podstawami wycofania sie z
zycia szkoly- wagarow. Wagary to przejaw postawy unikajacej wychowanka powodowanej
lgkiem, poczuciem bezradnosci, brakiem zainteresowania szkota, lenistwem i negatywnym
stosunkiem do nauczycieli.'”

Ciekawe sa tez opinie samych wychowankow doméw dziecka na temat przyczyn opédznien
i niepowodzen szkolnych. Zdania sa czgsto podzielone a opinie zréznicowane, lecz
najczgscie] wymieniajg oni:

- swoje cechy | postawy wobec szkoly - lenistwo 1 niechg¢é do szkoly,

- zly wplyw kolegdw i kolezanek,

- zaleglo$ci w wiadomosciach,

- wagary jako podstawowy sposob radzenia sobie z trudno$ciami szkolnymi,

- niewlasciwa atmosfer¢ nauki szkolnej w domu dziecka: odrabianie lekcji w grupach,
niszezenie przez wspolmieszkancow przyboréw szkolnych i podrgcznikow, zbyt mala liczba
wychowawcow do pomocy w czasie odrabiania lekcji,

- zly stosunek nauczyciela do dziecka: obnizanie wymagan, poblazliwe traktowanie

powodujgce wizerunek ,innego” na tle klasy,

"‘(" Tamze, 5. 125
"7 R Szczepanik, dz. eyt 5. 31
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- brak umiejgtnosci nauki i odrabiania lekcji- dzieci nie widza nawet takiej potrzeby,
przewaznie wezesniej nikt w domu rodzinnym tego od nich nie wymagal, .

Wsrdd przyczyn niepowodzen szkolnych na pierwszy plan wysuwa si¢ krytyczna, czgsto
mylna i niesprawiedliwa ocena wlasna mozliwosci i osobistych cech wychowanka. Dzieci
wymieniaja tu: brak silnej woli, wytrwatosci, zdolnoici, pomocy ze strony otoczenia i

wypadki losowe."*’

Czesto nie wierzac we wiasny sity i mozliwosci poddaja sig¢ presji,
przyjmuja nalepkg ,dzieci z bidula™ i pozostaja bierni na wszelkie préby pomocy zaréwno ze

strony szkoty, jak i ze strony placowki opiekuficzo-wychowawezej, w ktdrej mieszkaja i zyja

2. Przejawy niepowodzen szkolnych

Wszelkie niepowodzenia szkolne, a zwlaszcza drugorocznoéc i odsiew szkolny, czyli
catkowite przerwanie przez ucznia nauki w szkole przed jej ukoficzeniem, sa niepozadane ze
wzglgdow spotecznych, pedagogicznych i psychologicznych. Biorac pod uwagg aspekt
spoteczny odsiew uczniéw szkéi podstawowych prowadzi w konsekwencji wielu z nich do
wtérnego analfabetyzmu, co ze spolecznego punktu widzenia jest po prostu grozne.

Ze wzgleddw pedagogicznych 1 psychologicznych niepowodzenia szkolne i ich
konsekwencje maja takze powazne skutki: wywieraja ujemny wplyw na zdecydowana
wigkszos¢ uczniow, tlumia zainteresowanie nauka, zniechg¢caja do pracy. wplywaja
negatywnie na stosunek do otoczenia, wywoluja kompleksy 1 zaburzenia w zachowaniu, a w
skrajnych sytuacjach moga prowadzi¢ do zahamowania prawidlowego dotad rozwoju
umystowego dziecka. Uczniowie drugoroczni czgsto wplywaja negatywrie na pozostaly czgsé
klasy, utrudniajac  prowadzenie pracy dydaktyczno-wychowawczej. Jako lepie)
doswiadczeni” negujg u kolegow zainteresowania szkola i nauka, a czgsto tez przewodza
niewlasciwym zachowaniom. Nawet, gdy klasa nie ulega tej szkodliwej presji drugorocznych
i ,wyrzuca” ich poza zycie klasy. sytuacja jest trudna wychowawczo. Taki izolowany lub
odrzucony uczen szuka kontaktow i akceptacji poza $rodowiskiem szkolnym, co powoduje

10 7 namienne jest, iz drugoroczni” wcale nie ucza

jeszeze wigksze oddalenie si¢ od szkoly.
si¢ lepiej, powtarzanie klasy nie wyréwnuje brakow w wiadomosciach 1 umiejetnosciach,
czyli nie utatwia im dalszej edukacji szkolnej. Wplywa natomiast niekorzystnic na ich stan

psychiczny 1 poglebia zaburzenia w zachowaniu.

1 Tamze, s. 34-36
7 A Maciarz, dz cyt, s 128.
190 g Kupisiewicz, Dydakivka ., Warszawa 2000, s 254-255
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Kolejnym przejawem niepowodzen szkolnych dziecka sa wagary -, zjawisko z dziedziny
patologii Zycia szkolnego, polegajace na samowolnym opuszczaniu przez uczniow zajeé
szkolnych i spedzaniu poza domem i szkola czasu przeznaczonego na naukq:."'c‘] Uczen nie
ucieka z miejsca gdzie czuje si¢ dobrze i bezpiecznie; brak tego poczucia stanowi dla dziecka
zagrozenie. Przyczyna wagarow moze tkwi¢ nie tylko w samym srodowisku (szkolnym i
pozaszkolnym), ale tez w nieumiejetnosci dostosowania si¢ do warunkéw srodowiskowych,
co prowadzi do niepowoedzen dydaktycznych. Jezeli jednak uczen potrafi sig prawidiowo
adaptowac wagary sa wyrazem zlego planowania pracy szko!}',“’2
Wagary sa jednym z sygnaiow dajacym dorostym informacje o problemach dziecka. Ich
przyczyny tkwig glownie w szkole i stosunku dziecka do nauki, lecz moga mie¢ takze podtoze
niezwigzane ze szkofa (np. osiagnigcie okreslonego celu).

Grupa sprawiajaca najwigksze trudnosci sa uczniowie, ktorzy nie tylko majq znaczne
braki 1 niepowodzenia szkolne, ale réwnoczesnie przejawiajq negatywne zainteresowania i
sklonnosci. Nie potrafia systematycznie pracowac i uczy¢ sig¢. Czesto famia wszelkie
regulaminy, nie sa zainteresowani szkola, sa Zle nastawieni do nauczycieli i kolegow
szkolnych, majg zdecydowanie zlq opinie. Przejawiaja tez potrzebg przynalezenia do roznych

grup chuliganskich czy nawet przesu;pczych.'63

3. Pomoc na rzecz uczniéw poprzez profilaktyke pedagogiczng

Jednym z podstawowych S$rodkow dydaktycznych =zapobiegania i likwidowania
niepowodzen szkolnych jest profilaktyka pedagogiczna.

Profilaktyka pedagogiczna- to wedlug Wincentego Okonia .,0g6! dziatan zapobiegajacych
niepozadanym zjawiskom w rozwoju i zachowaniu sie ludzi."'**
W pedagogice profilaktyka zapobiega ,,powstawaniu u dzieci niepozadanych przyzwyczajen i
postaw, bieddw w uczeniu si¢ lub wad postawy ciala; w pewnym znaczeniu kazde pozadane
oddzialywanie pedagogiczne jest jednoczesnie dziataniem profilaktycznym, wytwarzajac,
bowiem jakies wartosciowe cechy, jednoczesnie zapobiega powstawaniu cech niepozadanych

lub ich utrwaleniu.”"®

1\ Okoi, Nowy siownik pedagogiczny, Warszawa 2004, s.447.
1 K Kuberska-Gaca, A. Gaca, Profilakivka niedostosowania spolecznego driecka w szkole, Warszawa 1986, s
37.

VK. Kuberska-Gaca, A. Gaca, dz. cyt.. s. 28-29

W Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2004, s. 330.
"W Okon, dz cyt. s. 330

~
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Aby redukowaé liczbe dzieci z niepowodzeniami szkolnymi nalezy prowadzié
wiclostopniowy profilaktyke:

Profilaktyka [ stopnia- dzialania skierowane na dzieci, ktére moga by¢ zagrozone
trudnosciami. Dzialajac- wyprzedzamy powstanie nicpowodzen szkolnych. W zakres dziatan
wechodza: ksztattowanie umigjgtnosei dotyczacych zycia codziennego, uczenia si¢ i radzenia
sobie z klopotami w toku edukacji. Dzialania polegaja nie bezposrednio na pracy z dzieckiem,
lecz aktywizowaniu $rodowiska (pomoc pedagogom, nauczycielom, animatorom oraz
organizowanie szkolen).

Profilaktyka 11 stopnia-dziatania obejmujace dzieci bedace w grupie wysokiego ryzyka
wystapienia niepowodzen szkolnych. Dziecku udzielamy wsparcia, motywujemy do nauki,
oraz poprzez dziatania dydaktyczno-wychowawcze pomagamy opanowaé wiadomosci i
umiejgtnosci odpowiednie do jego wieku. Praca z redzicami polega na okresleniu problemu i
budowaniu whasciwej relacji z dzieckiem.

Profilaktyka T1I stopnia- dziatania zapobiegajace poglebianiu sig juz powstatych niepowodzen
szkolnych i pojawieniu si¢ u tych dzieci patologii. Podejmowane s3 dzialania na wiclu
poziomach, to wielofunkeyjna i wysoko wyspecjalizowana pomoc pedagogiczna i
psychologiczna. Udzielamy wsparcia dzieciom, rodzicom oraz nauczycielom. Nauczyciel
otrzymuje wskazowki dotyczace rozpoznania i okreslenia spolecznych potrzeb edukacji
dziecka 1 kierowania indywidualnym programem edukacji.'*

Rezultaty osiagane w procesie nauczania W znacznym stopniu  zaleza od
wykorzystywanych przez nauczycieli metod i form pracy dydaktyczno-wychowawczej. Do
najbardziej skutecznych nalezy nauczanie problemowe, Uczniowie pracuja na lekeji w
kilkunastoosobowych zespotach nad konkretnymi problemami o charakterze teoretycznym
badz praktycznym. Daje im to mozliwos¢ wspolnego szukania rozwigzan, wymiany
pogladéw, uczy racjonalnego planowania | organizacji pracy, powoduje wzrost

zainteresowania nauka.

1 1 Lenkiewicz, Profilaktyka niepowodzen szkolnych [w] .. Edukacja 1 dialeg”, 2/1994, 5. 19-22
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4. Rola diagnozy w niwelacji niepowodzen szkolnych

Diagnoza jest w pedagogice podstawa wszelkiej dziatalnosci i warunkiem rzeczowego i
sensownego dzialania. Stosuje si¢ ja w bezposredniej pracy wychowawczej, profilaktycznej,
terapeutycznej, korekcyjno-wyrownawczej i resocjalizacyjnej. Wykorzystuje si¢ ja rowniez w
poradnictwie pedagogicznym, doradztwie, sporzadzaniu ekspertyz. Jest tez czgsto podstawa
decyzji o kierunku i $rodkach dziafan, ktére bgda podejmowane wobec 0sdb, proceséw lub
zjawisk.

Wedtug Stefana Ziemskiego diagnoza to rozpoznanic danego stanu i jego tendencji
rozwojowych w oparciu o objawy i znajomos¢ ogélnych prawidtowosci. Wyréznil on
diagnoz¢ rozwinigta majaca na celu wyjasnienie szeregu problemow w obrgbie danego stanu
rzeczy. Skladaja si¢ na nig diagnozy czastkowe: identyfikacyjna (typologiczna), genetyczna
(kauzalna), znaczenia, fazy 1 prognostyczna. LY
Zadania diagnozy w oparciu o ta definicje, zdaniem autora, sa nastgpujace:

1. przyporzadkowanie zjawiska, ktore badamy do tzw. jednostki diagnostycznej (typu,
gatunku), czyli diagnoza typologiczna lub klasyczna.

2. wyjasnienie przyczyn badanego zjawiska (diagnoza genetyczna). Rozkladamy badane,
zlozone zjawisko na skladniki proste [ wyjasniamy uwarunkowania przyczyn
stwierdzonych objawow w oparciu o dane o rozwoju tego zjawiska oraz przy
wykorzystaniu posiadanej wiedzy teoretyczne;.

3. wyjasnianie znaczenia uwidocznionych objawéw danego stanu dla nadrzednej catosci
(diagnoza znaczenia). Diagnoza ta jest konieczna zwlaszcza w odniesieniu do zjawisk,
ktore dotycza systemdw lub uktadow majacych wiasnos¢ samoregulacji (ludzie badz
zespoly ludzkie).

4. ustalenie fazy rozwoju danego zjawiska (diagnoza fazy)

5. przewidywanie, w jaki sposob zjawisko, ktore badamy meze lub powinno rozwijac si¢
(diagnoza prognostyczna)'**

Diagnostyka edukacyjna — jest wyodrgbnionym obszarem diagnostyki pedagogicznej,

zajmujacym si¢ diagnoza osiagnig¢ 1 niepowodzen szkolnych. Jej wspélczesnym
przedstawicielem jest Bolestaw Niemierko, mowiacy, iz diagnostyka edukacyjna to

systematyzowanie danych o przebiegu i wynikach uczenia sig, stanowigca ,.instrumentarium

"“TE. Jarosz, E. Wysocka, Diagnoza psychopedagogiczna, podsiawowe problemy i rozwiqzania, Warszawa
2006. s. 23
' K. Kuberska-Gaca, A. Gaca,dz.cyt,, 5. 46-47.
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badawcze”. Okresla takze, ze .jako dyscyplina naukowa jest metodologia diagnozy
edukacyjnej, to jest rozpoznawania przebiegu, wynikow i uwarunkowan uczenia sig. Jako
dyscyplina praktyczna dokonuje opisu i wyjasnienia sytuacji dydaktyczno- wychowawczej
ucznidw, oraz zmian, jakie w nich zachodza pod wplywem dziatania edukacyjnego™®

Obecnie proponuje si¢ model diagnozy edukacyjnej dotyczacy rozpoznania:

1. wstgpnego przygotowania ucznia- w skfad ktdrych wchodza osiagnigeia poznawcze
potrzebne w procesie uczenia si¢ danych tresci

2. wst¢pnej motywacji- na ktora skiadaja si¢ chec uczenia si¢ danych okreslonych tresci i

cechy osobowosciowe utrzymujace ta cheé (pilnosé, wytrwalosé)

3. tresci ksztatcenia- ukfad celéw, materiatow i wymagan ksztatcenia

4. warunkdéw ksztalcenia — spoleczne i materialne otoczenie dziecka, ze szczegdlng rola

Jjakosci nauczania {metody i §rodki, wskazéwki, zachety, wzmocnienia)

5. osiagnig¢ poznawczych- w okreslonym zakresie tresci

6. osiggnig¢ mofywacyjnych- stosunek dziecka do konkretnych tresci, po probie

opanowania ich.

Zakres diagnozy edukacyjnej dziecka obejmuje, wige caloksztatt zjawisk zwiazanych z
procesem uczenia sig. Niemierko uwaza, ze diagnoza cdukacyjna powinna mie¢ charakter
diagnozy rozwinigtej. Powinna nie tylko sprawdzaé stan osiagnieé¢ ucznia, ale wyjasnié
przyczyny istniejacego stanu, oraz przewidywac dalszy rozwdj dziecka. Uwzgledni¢ zatem
nalezy programy. metody, warunki pracy ucznia, czynniki motywacyjne i wymagania. 1

Podstawa diagnozy pedagogicznej sa przeprowadzane rozmowy nauczycieli z uczniami,
ich rodzicami lub opiekunami, oraz stale obserwacje ucznidw, wywiady srodowiskowe,
badania testowe, a takze zebrania klasowe. W celu prawidlowej diagnozy wychowawca
winien prowadzi¢ dziennik obserwacji pedagogicznvch dotyczacych poszezegolnych
wychowankéw, wspélpracowaé z innymi nauczycielami, i opiekunami dziecka. Daje to
mozliwos¢ dokiadnego poznania kazdego dziecka, jego pozycji. warunkoéw zycia,
zainteresowan, itp. Uzyskane informacje pozwalaja nauczyciclom na indywidualizacje pracy
dydaktyczno — wychowawczej na lekeji | poza jej obszarem.

Istotnym elementem diagnozy jest takze kontrola i ocena postgpdw w nauce, ktora

powinna by¢ przeprowadzana po skonczeniu kazdego bloku programowego. Pozwala to na

'f" E. Jarosz. E. Wysocka. Diagnoza .. dz. cyt, s. 205
" Tamze, s 205-207
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wczesne wychwycenie brakow i luk w wiadomos$ciach ucznia, a nastgpnie w celu ich
zniwelowania skierowaniu dziecka do odpowiedniej grupy wyréwnawezej.'”!

Wsrod sposobow dokonywania oceny dydaktycznej dziecka najwigkszym powodzeniem
wérod nauczycieli ciesza sig testy sprawdzajace. Specjalisci dziedziny (np. Niemierko)
twierdzg, ze metodg oceny obiektywnej jest pomiar sprawdzajacy (dydaktyczny), w ktorym
wyniki badanego dziecka przyporzadkowane sa skali pomiarowej, dajacej mozliwesé
zinterpretowania wyniku wedlug wymagan programowych.

Zglebiajgc temat niepowodzen szkolne dziecka nalezy je ujawni¢ i okreslic, biorac ped
uwage caloksztalt objawdw, poziom i dynamike rozwoju ucznia oraz specyfike srodowiska, w
ktérym zyje i funkcjonuje. Nie wystarczy jednak tylko ujawnienie czy ustalenie rozmiarow
brakéw w wiadomosciach szkolnych, trzeba tez pozna¢ ich przyczyny, badajac zardwno
cechy rozwojowe dziecka, jak i $rodowisko, w ktérym si¢ wychowuje. Daje nam to
mozliwo$¢ okreslenia przyczyn zaistnialych trudnosci. Niepowodzenia szkolne nalezy,
bowiem rozpatrywac nic tylko poprzez pomiar umiejetnosci czy wiadomoscl ucznia, lecz
takze przez obserwacje i analizg jego zachowania. Dostrzezenie i interpretacja tych zmian
umozliwia wychwycenie procesu obnizania si¢ zdolnosci aklimatyzacji dziecka do wymagan

szkoty. '™

5.Terapia pedagogiczna jako skuteczna metoda pokonywania trudnosci w nauce
Na terapi¢ pedagogiczng sklada sig przede wszystkim wyrdwnywanie wykrytych
zalegloéci w zakresie materialu programowego opanowanego przez uczniow poprzez
indywidualizacj¢ nauczania na lekcji, oraz za pomocg organizowanych przez szkole zajgé
pozalekeyjnych w grupach wyréwnawezych,'”
Czestaw Kupisiewicz dzieli terapi¢ pedagogiczna na:
1. szczegolowa- majaca na celu likwidacje brakow w umiejgtnosciach i wiademosciach
w zakresie jednego, konkretnego przedmiotu nauczania,
2. ogolna- likwidujacy braki w umiejg¢tnosciach i wiadomosciach w obrgbie dwach lub
wigcej przedmiotow,
3. indywidualng- odnoszacq si¢ do poszczegdlnych uczniow,

4. zbiorowg- stosowang w terapii opozZnien wigkszej liczby uczniow,

" Cz. Kupisiewicz, Dydakiyka....., dz. cyt., s. 265
"2 E, Jarosz, dz. cyt., s. 106.
'™ B. Nowak, Wybrane elementy pedagogiki spotecznej, Sosnowiec 2009, s. 73.
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5. wycinkowa- obejmujaca stosunkowo waskie i1 nieskomplikowane zagadnienia.
Pozwala okresli¢, czy uczefi moze sam poradzi¢ sobie z powstatymi brakami. czy tez
nalezy obja¢ go specjalnymi formami opieki. Jest bezposrednim nastgpstwem
diagnozy pedagogicznej i jezeli podejmowane dzialania nie przynosza efektow-
pierwszym etapem terapii calosciowej

6. calo$ciowa- dotyczaca powaznych opoznien, eliminacja ktérych wymaga poznania
przyczyn ich powstania.'™
Swiadoma, skicrowana na potrzeby i mozliwosci dziecka pomoc powinna opicrac sig na

ogélnie przyjetych zasadach terapii pedagogicznej, do sformutowania ktorych przyczynity sig

rowniez doswiadczenia terapeutow- praktykow:
-Zasada indywidualizacji srodkéw i metod oddzialywania korekcyjnego- dla kazdego
dziecka stwarzamy indywidualny program, oraz metody dydaktyczne i wychowawcze, W
toku zaje¢ kontrolujemy ich przebieg, postgpy dziecka, oraz pomagamy w pokonywaniu
trudnosci. Po przeanalizowaniu stopnia, rodzaju i zakresu trudnosci lub dysfunkcji
wprowadzamy srodki i metody oddziatywan wychowawczych i terapeutycznych.
- Zasada powolnego stopniowania trudnosci w nauce czytania i pisania,
uwzgledniajacego zlozonod tych czynnosci | mozliwosci percepeyjne dziecka- stosujemy
stopniowanie trudnosci, poczatkowo pracujemy w oparciu 0 maly zakres materiatu 1 po
zadawalajacym wykonaniu przez dziecko zadan na nizszym poziomie przechodzimy do
zadan trudniejszych. Stopniujemy trudnos¢ i objgtosé materiatu, na ktérym pracujemy z
dzieckiem, bez wyznaczania rygorow czasowych.
-Zasada korekcji zaburzen- Cwiczenia, ktore wykonujemy powinny by¢ oparte
naprzemiennie o korekte funkcji bardziej i mmiej sprawnych, by nic doprowadzi¢ do
przetrenowania badZ przemeczenia ucznia. W ¢wiczeniach czytania i pisania korekta
zaburzen powinna by¢ zawarta w jednym zadaniu i oparta na wykorzystaniu spostrzezei
zardwno wzrokowych, jak i stuchowych. By nie doszlo do przeciazenia stosujemy
przerwy.
-Zasada kompensacji zaburzen- czyli faczenie ¢wiczen funkeji mniej zaburzonych z
éwiczeniami funkeji bardziej zaburzonej, co prowadzi do wytworzenic mechanizméw
kompensacyjnych. Cwiczenia te usprawniaja integracje psychomotoryezna i pomagaja w

zdobyciu trudnych dla ucznia umiejgtnodei (np. czytania i pisania).

"™ B. Kajadz cyt.s 18
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- Zasada systematycznodci- to czgste i systematyczne prowadzenie zajg¢, oraz racjonalne
rozlozenie ich w ramach czasowych. Wplywa to pozytywnie na zdobyte wiadomosci i
umiejetnosci. Diugie przerwy w ¢wiczeniach powoduja regres.
-Zasada ciagloéci oddzialywania psychoterapeutycznego - to laczenie zabiegow
dydaktycznych z dziataniami wychowawczymi o charakterze psychoterapeutycznym. Zdarza
sie czesto, ze dzieci z powodu niepowodzen szkolnych maja réwniez zaburzenia nerwowe i
negatywne postawy wobec nauki i szkoty. 178

Terapia pedagogiczna jest swego rodzaju interwencja wychowawcza, ktora probuje
wywolac¢ pozytywne zmiany w zakresie wiedzy i umiejetnosci szkolnych dziecka, jego sferze
poznawcze] 1 emocjonalno-motywacyjnej. Istotnym elementem pracy z dzieCmi
posiadajagcymi niepowodzenia szkolne jest likwidacja zaburzen w sferze motywacyjno-
osobowosciowych warunkéw uczenia sig 1 powinna by¢ poczatkiem do wyrdwnywania
brakéw w wiadomosciach i umiejetnosciach. Wewnetrzny opor przed nauka i blokada
emocjonalna czesto bowiem towarzysza uczniom dlugotrwale borykajacymi si¢ z
trudnosciami szkolnymi.'”®

Forma pracy z dzieémi osiagajacymi niepowodzenia szkolne jest praca w grupach
wyrdwnawczych odbywajaca sig na terenie szkoly po zakonczonych lekcjach, majaca na celu
likwidacje opoznien w nauce. Uczniowie pracuja samodzielnie pod kierunkiem nauczyciela, a
zajecia powinny by¢ tak dopasowane do poszczegolnych uczniéw, by mogli wyréwnac
posiadane braki i powrdci¢ do czynnego udzialu w lekcjach. Skiad grup powinien ulega¢
zmianie; poszczegdlni uczniowie powinni uczestniczy¢ w nich tylko do czasu wyrdéwnania
brakéw, a terminy zajgé dzieci uczestniczacych w kilku grupach wyréwnawczych (np. z .
polskiego i matematyki), odpewiednio dopasowane.

Inna forma pracy z dzie¢mi majacymi niepowodzenia szkolne, bgdace uzupelnieniem pracy
w grupach wyréwnawczych, sa testy programowe dotyczace zagadnien w zakresie ktorych
dziecko przejawia braki w wiadomosciach lub umiejgtnosciach. Pozwalaja tez na samodzielna
prac¢ w tempie odpowiednim dla kazdego ucznia, wymuszaja systematyczng samooceng i

samokontrolg. ML

s Czajkowska, K. Herda, Zajecia korekcyjno-kompensacyjne w szkole, Warszawa 1996, 5.75-76.
"B, Kajadz. cyt. s. 19
' Cz. Kupisiewicz, Dydakiyka ..., dz. cyt, s. 266.
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Janusz Machelaski, Swietlica Srodowiskowa konkretna formq pomocy dzieciom

ubogim.

1. Funkeje $wietlic $rodowiskowych

Swietlice srodowiskowe, na co dzie pelnia  funkcje: spoleczne, opiekuncze,
dydaktyczne oraz wychowawcze.
Kazda swietlica wykonuje szereg zadan takich jak pobudzanie rozwoju osobowosci migdzy
innymi przez wszelkiego rodzaju gry, zabawy oraz spedzaniu aktywnego wypoczynku,
pomocy w nauce, pokazywaniu wiasciwego i nalezytego nawiazywania kontaktéw dziecka z
jego rodzina, a takze i otoczeniem, gdzic mogloby znalezé dla siebie wlasciwe miejsce.
Wyznacznikami funkeji $wietlic srodowiskowych sa przede wszystkim potrzeby spoleczne,
ktére wynikaja z prawidiowosci psychologicznych oraz socjologicznych. jak réwniez i z
obowiazujacych przepiséw i teorii wychowania.'™
Funkcje s$wietlicy s$rodowiskowej to nie tylko opieka. do ktorej mozemy zaliczy¢
wypoczynek, zapewnienie dzieciom | mlodziezy positkdw oraz miejsce do odrabiania lekcji
Jjest to réwniez wychowanie, troszczenie sig, sprawowanie nadzoru.
Wszystkie funkcje swietlicy $rodowiskowej sa scisle powiazane z samym procesem
ksztalcenia wszechstronnego, a takze wspolnie si¢ uzupelniajg. Wyznacznikami funkcji
swietlicy sa przede wszystkim: potrzeby spoleczne wynikajace z prawidlowosci
socjologicznych i psychologicznych, jak rdwniez same podstawowe potrzeby dzieci i

miodziezy '™

Swietlice petnia, wigc nastepujace funkcje:
spoleczne
opiekuncze,
dydaktyczne.
wychowawcze.
Te cztery funkcje stanowia nicrozerwalna calosé, ktéra jest wyrazana w metodach i formach

dzialania $wietlicy srodowiskowe.

'™ M Honisz. Rola swietlic w systemie pomocy dzieciom. Z doswiadczenia pedagoga [w] Opieka, Wychawanie,
Terapia. 2004 nr 1 /2,5 22 ) )

'™ Opracowanie wlasne w oparciu o doswiadczenie pedagogiczne - praca w Swietlicy Srodowiskowej

w Zawierciu.
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Funkeja spoleczna

Swietlica §rodowiskowa jest przede wszystkim $rodowiskiem wychowawezym, ktére

wywiera bardzo duzy wplyw na dzieci i miodziez do niej ucz¢szczajacych. Efektywnosé
oddziatywania wszelkich dzialaf wychowawczych powigksza sig, gdy obejmuje ono réwniez
problemy, z ktorymi niejednokrotnie stykaja si¢ w swoim zyciu codziennym podopieczni
Swietlicy Srodowiskowej. Mozna uzy¢ tutaj stwierdzenia, iz dzialalnosé placowki wykracza
bardzo czgsto poza kompetencje szkoly, a wszystko to wiasnie dzigki zespotowym pracom
czy tez imprezom okolicznosciowym. Przez organizacj¢ tego typu oddziatywan Swietlica
Srodowiskowa staje si¢ centrum, skupiskiem zycia towarzyskiego, artystycznego |
Kulturalnego.
Funkcje spoleczna Swietlicy Srodowiskowej naleZy rozumied jej uczestnictwo w zyciu
srodowiska spolecznego przy jednoczesnym zespalaniu przeroznych symptomow, dzialan
spotecznych na rzecz dzieci. Do najbardziej powszechnych potrzeb psychicznych dzieci i
miodzieZy, w wieku szkolnym zalicza si¢: potrzebe kentaktfu uczuciowego, emocjonalnego,
potrzebg dzialania i aktywnosci, akceptacji, zrozumienia, szacunku, przynaleznosci do danej
grupy rowiesniczej, a takze zdobycie w niej uznania, potrzebe samorealizacji oraz sukcesu,
jak réwniez i potrzeby poznawcze.'™ Niestety w szkole nie wszystkie dzieci sa w stanie
zaspokoi¢ swoje rozmaite potrzeby, a takze nie wszyscy s w stanie zdoby¢ aprobate oraz
szacunek i powazanie swoich rowiesnikow. Swietlica Srodowiskowa ze wzgledu na swoje
bardzo duze mozliwoéci wywierania wplywu na dzieci i miodziez poprzez rozmaite formy
Zabawy 1 pracy staje si¢ takim miejscem, ktére przede wszystkim sprzyja i jest przychylne
ogolnemu rozwojowi podopiecznych. Jest to szczegGlne miejsce, ktdre zaspokaja ich
wewngtrzne petrzeby emocjonalne, psychiczne, a takze spoleczne.

Placowka daje bardzo duze mozliwosci w zaspokojeniu potrzeb samorealizacji, jak
rowniez wykazania si¢ oraz pokazania si¢ z jak najlepszej strony w roznych dziedzinach.
Wykorzystujac na zajgciach metode zabawy zaspakaja si¢ tym sposobem potrzebe dziatania i
aktywnosei, natomiast dzigki braniu udziatu w $wietlicowych imprezach, réznego rodzaju
zajeciach, inscenizacjach czy tez przeréznych konkursach podopieczni w znacznym stopniu
zwigkszaja swoja szans¢ na pokazanie si¢ oraz maja szans¢ na zaistnienie w grupie
rowiesnicze;j.

Mozna, wige stwierdzi¢, iz funkeja ta sprowadza si¢ do tego. aby wérdd dzieci oraz miodziezy

"*! Opracowanie wlasne w oparciu o doswiadczenie pedagogiczne — praca w Swietlicy Srodowiskowej
w Zawierciu
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uczgszezajace] do Swietlicy Srodowiskowej upowszechniaé zajecia zespolowe, a takze
wdrozy¢ je do wspotdziatania dla ogélnego dobra. .

Podstawowym i glownym zatozeniem istnienia ludzkiego jest przeciez dziatanie na rzecz
innych osob, a takze i samego siebie. To wiasnie w trakcie rozwoju spolecznego zmierza sig
do prawidlowego funkcjonowania dzieci i mtodziezy w rozmaitych rolach, jak i zadaniach, a

takze i grupach spolecznych.''

Funkcja opiekuricza

Funkcja opiekuicza to nie tvlko opieka nad dzie¢mi i mlodzieza, jest to réwniez w
szeroko rozumianym pojeciu ponoszenie odpowiedzialnosci za samych podopiecznych
korzystajacych z opieki Swietlicy Srodowiskowej oraz za troszezenie si¢ o ich ogélny
rozwoj. Oprocz tego, jest to takze dostarczanie potrzebnych srodkéw majacych na celu
zaspokojenie podstawowych i koniecznych potrzeb materialnych.
Swietlica petnige funkeje opickuncza zobowiazuje si¢ do: pielggnowania i troszczenia sig o
fizyczne zdrowie swoich podopiecznych, a takze ich nalezyty oraz prawidtowy rozwdj
spoteczny, jak rdwniez zaspakajanie podstawowych uczuciowych, emocjonalnych potrzeb,
ktore tak naprawdg sq niezbedne dla ich zdrowia psychicznego, utrzymania ich wewngtrzne)
réwnowagi, réwnoczesnie dbajac o to, aby dzieci i mlodziez uczyly si¢ whasciwego stosunku
dla otaczajacego ich $§wiata, ale przede wszystkim dla nich samyeh. Funkeja opiekuricza ma
takze na celu zaspokajanie ogdlnych potrzeb wynikajacych z zaniedban i niewydolnosci
opiekunczych rodziny. Przejawia si¢ ona migdzy innymi pomocg materialna, czyli
dozywianiem, rownoczesnie interesujac sig warunkami domowymi jak i postgpami
podopiecznvch w szkole. Jest to funkcja, ktéra we wszystkich $wietlicach koncentruje si¢ na
zaspakajaniu  potrzeb powstajacych na skutek ignorowania, braku poszanowania,
niedocenienia, a takze zaniedbywania wychowawczego jak i opickunczego w samych domach

rodzinnych.'*?

Funkcja ta sprowadza si¢ przede wszystkim do:
» udzielania rad oraz niesienia pomocy dzieciom i miodziezy w sytuacjach
spowodowanych wszelkimi udrgkami, trudnosciami czy tez zmartwieniami,
» zapewnieniu poczucia bezpieczenstwa migdzy innymi po to, aby dzieci i miodziez

miaty dobre samopoczucie,

"*1' A Kelm, Weztowe problemy pedagogiki opiekunczej, Warszawa 2000, s.. 139,
"™ Tamze, str. 139
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¥ organizowaniu zarowno odpoczynku biernego w samej placéwee jak i czynnego na
§wiezym powietrzu,
dozywiania dzieci | miedziezy,

¥ rozwijania, dojrzewania oraz ewoluowania zainteresowan i talentéw.

Funkcja dvdaktyczna

Ta funkcja w Swietlicy Srodowiskowej polega na wsparciu oraz pomaganiu dzieciom
1 mtodziezy w systematycznosci, dokladnosci oraz skrupulatnosci przy nauce, a takie we
wspieraniu przy odrabianiu ¢wiczen zadawanych de domu. Wychowawcy w Swietlicy
wykorzystujg w pracy z podopiecznymi przerozne metody pracy. Zmierzaja one w kierunku
przyzwyczajania do samodzielnego rozumowania, ktére to z kolei jest podstawowym
warunkiem przy opanowywaniu nowych zasobow wiedzy, a takze uczy si¢ dzieci i mlodziez
koncentracji oraz tego jak korzysta¢ z roznych zradel wiedzy takich jak encyklopedie,
stowniki, internet. Ponadto uéwiadamia si¢ podopiecznym. iz opanowanie materiatu powinno
leze¢ w ich gestii.'®
Funkcja dydaktyczna powinna by¢ urzeczywistniana przy wykorzystaniu roznorodnej oferty
zajeé, aby zacheci¢ wszystkich podopiecznych na przyktad do wspélnej zabawy. Swietlica
nie tylko uczy, przekazuje wiedzg, ksztaltuje, ale i opiekuje sig¢, dba o rozwdj. a takze
wychowuje. Prawidlowo skonstruowane cwiczenia i zajgcia powinny przede wszystkim
rozbudzaé¢ zaciekawienie oraz zainteresowania dzieci i miodziezy, poszerza¢ ich juz zdobyta
dotychczas wiedze, ujawnia¢ oraz rozwija¢ ich talenty, zdolnosci, zamitowania,
uzdolnicnia i umiejg¢tnosci. Bardzo wazne jest, aby nauczy¢ podopiecznych przygotowywania
si¢ do samodzielnego planowania swoich zadan przy wykorzystaniu tak bardzo prostych form
zabawy. jakimi s3 na przyktad wszelkiego rodzaju konkursy i tym podobne.
Jak rowniez wpaja si¢ dbanic o higieng pracy umystowej w taki sposob, aby racjonalne
dozowac¢ wysitek umystowy przy jednoczesnym niedopuszezeniu do zmegezenia czy tez
ZnuzZenia oraz stosuje si¢ krotkie przerwy na gry 1 zabawy ruchowe czy tez rézne ¢wiczenia.
Dazy sie takze do wyksztalcenie nawyku prawidlowej postawy przy czytaniu [ pisaniu,
Dzialalnos¢ Swiet]icy Srodowiskowe;j dotyczy takich dziedzin jak wychowania:
umystowego, spoleczno-moralnego, zdrowotnego, estetycznego i technicznego. Zadania,
ktdre dotyczg skrupulatnego oraz dokladnego ksztaltowania w ramach kazdej z tych dziedzin

powinny sprowadza¢ si¢ do jednego wspolnego celu, a jest nim dostosowanie dzieci i

"*¥ Opracowanie wiasne w oparciu o doswiadczenie pedagogiczne — praca w Swietlicy Srodowiskowej
w Zawierciu
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miodziezy do zycia w spoleczenstwie, a oprocz tego umozliwienie im startu oraz

prawidlowego funkcjonowania w szkole.'™

Funkeja wychowaweza

Poprzez funkcje wychowawcza Swietlicy $rodowiskowej natomiast nalezy rozumieé
0got postgpowan, ktére podazaja w kierunku formowania charakteru, usposobienia,
indywidualnosci, jednym stowem osobowosci dzieci i mtodziezy. Urzeczywistnianie funkcji
wychowaweze] w Swietlicy polega na zaspokajaniu potrzeb podopiecznych w sferze
dziatalnosci twérczej, czyli jest to tak zwana dzialalnos¢ kreatywna przy réwnoczesnym
zaspakajaniu sfery zwiazanej z rozrywka oraz z wypoczynkiem, czyli tak zwang dziatalnoscig
rekreacyjna.

Ta pierwsza polega na: rozwijaniu, ksztattowaniu i wzbogacaniu pasji, zamilowan czy tez
zainteresowan, a takze rozbudowywaniu postawy tworczej i aktywnosci spotecznej, kidra to
znajduje wyraz w praktycznym dziataniu, uczeniu jak wzbogacié umigjgtnosci
wspdtpracowania, koegzystowania i utrzymywania kontaktdw w zespole, jak rowniez
wykrywaniu zdelnosci i predyspozycji oraz stwarzaniu warunkéw do ich rozwoju. Natomiast
dziatalnos¢ rekreacyjna polega na przestrzeganiuv zasad kultury 2ycia codziennego.
formowaniu umigjgtnosci wartosciowego, odpowiednicgo i stusznego spegdzania wolnego
czasu.

Zatem Swietlica Srodowiskowa powinna by¢ miejscem dobrej, korzystnej, wartosciowe] 1

ksztatcacej rozrywki.

Funkcja wychowawcza zasadniczo ma na celu:

v

wpajanie wzajemnego szacunku,

A

nauczanie oraz wyrabianie wsréd dzieci i miodziezy postaw tolerancyjnych,
utrwalanie zwyczajow dysponowania czasem wolnym,

wykorzystywanie wdrozonvch regut do $wiadomosci Zycia codziennego,

Y ¥V ¥V

ksztaltowanic postaw tworczych w celu dostosowania ich do niezaleznego i

p ; i . : e 185
indywidualnego podejmowania wszelkich inicjatyw.

"™ Opracowanie wlasne w oparciu o doswiadezenie pedagogiczne — praca w S\\'Lctlicy Srodowiskowe)
w Zawierciu.
1% A Kelm, Wezlowe problemy pedagogiki opiekuiiczej, Warszawa 2000, str 139,
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Funkcja wychowawcza opiera si¢ na planowych oddziatywaniach, ktére maja za cel
formowac charakter, indywidualnoéé, zachowania dzieci i miodziezy, ktore sa niezbedne w
Zyciu spotecznym. Réwniez funkcja ta przejawia sig w zaspokojeniu koniecznosei dzieci oraz
mlodzieZy w dziedzinie dzialalnodei kreatywnej. Formy relaksu czy tez wypoczynku wiazg
si¢ z dbaniem o rozwdj w taki sposob, aby dzieci oraz miodziez we wiasciwy sposob spedzaty
czas welny, poniewaz to wlasnie podczas takich zaje¢ precyzuja oraz konkretyzuja w sobie
roznorodne indywidualne, charakterystyczne, ale 1 szczegolne zamilowania, pasje czy tez
cechy, ktére w pédznigjszym dorostym zyciu begda uzewnetrznia¢ sig jako przyzwyczajenia

. |86
oraz nawyki.'

2. ZADANIA SWIETLICY SRODOWISKOWEJ

Swietlice $rodowiskowe sq placéwkami o$wiatowo — wychowawezymi, ktore to
$wiadczaq pomoc dzieciom i mtodziezy wychowujacym si¢ w nicodpowiednich warunkach dla
rozwoju, wywodzacych si¢ z rodzin wielodzietnych, ubogich, niewydolnych wychowawczo,
patologicznych, rodzin niepetnych na skutek rozwodu badz $mierci jednego z rodzicéw, jak
rowniez i rodzin o niskich dochodach oraz z problemem alkoholowym jednego lub obojga
rodzicow.

Swietlice zobowiazane sa do zapewnienia specjalistycznego dbania o wychowankow zaréwno
pod wzgledem psychologicznym jak i pedagogicznym, ale i dbania o nich réwniez pod
wzgledem pielggniarskim. Placowki te sg nieocenione, jesli chodzi o prowadzenie przez nie
wszechstronnej dzialalnosci przystosowanej do zainteresowan jak i potrzeb dzieci oraz
miodziezy i zapewniajq one przede wszystkim:

* opieke po zaje¢ciach szkolnych,

» udzial w zajeciach specjalistycznych,

» skoordynowane oddzialywania pedagogiczne na rzecz rozwoju osobowosci

1 wdrazania do zasad wspotzycia spolecznego,

> pomoc w rozwigzywaniu trudnych sytuacji zyciowych oraz pomoc w organizowaniu

czasu wolnego,

v

pomoc w nauce,

"** K.Socha-Kolodziej, red. J.Bragiel, 8.Badora, Formy pracy opiekuficzo — wychowawczej. Czestochowa 1997,
s.. 90.
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> wyzywienie,'V

Swietlice  srodowiskowe zapewniaja opickg podopiecznym w mysl zasady:
«nie odsuwaé dzieci od ich doméw rodzinnych”. Placowki te sprawuja role
wdrugiego domu”, ale nie odbicraja wszystkich zadan wychowawczych rodziny,
a wylacznie wspieraja rodzicow w ich problemach zwigzanych z opiekowaniem si¢ swoimi
dzie¢mi. Priorytetowym zadaniem $wietlic $rodowiskowych jest pomaganie dzieciom
i ich rodzinom w cigzkich sytuacjach zyciowych, w ktdrych to rodzice nie maja szansy
zagwarantowa¢  swoim  dzieciom warunkdéw  sprzyjajacych rozwojowi  fizycznemu
i psychicznemu.

Giéwnym zadaniem socjoterapii jest wychowywanie wraz z ksztattowaniem umiej¢tnosci na
temat zachowania si¢ w przeréznych okolicznosciach zyciowyeh zwigzanych z
wyeliminowaniem zrodet oraz oznak utrwalonych u dzieci i mlodziezy zaburzen w
zachowaniu, ktére powstaly na skutek oddziatywan czynnikéw srodowiskowych. '™

W trakcie zaje¢ dzieci i miodziez ¢wicza umiejetnosci komunikacyjne réznych sytuacji
spolecznych. [ to wiasnie w taki oto sposob przyswajaja i nabywajg sobie pewnos¢ siebie,
potrzebng migdzy innymi w sytuacjach pelnych presji, nacisku na przyktad wtedy, gdy ktos

proponowatby si¢ napi¢ czy zazy¢ narkotyki.

Poprzez odgrywanie réznego rodzaju scenek, a takze dyskusje, pracg w zespolach
i w parach, w atmosferze zaufania, akceptacji i zrozumienia podopieczni moga ¢wiczy¢ i
rozwija¢ swoje umiejetnosci komunikacyjne.

Trudnosei w wyrazaniu wlasnych pogladéw, wartosci i zainteresowan w kontaktach
z rowiednikami, jak rowniez w przeciwstawianiu sig wszelkim naciskom grupy,
a takZe uczucia takie jak: oniesmielenie, zazenowanie, niepewnos¢ siebie, zaklopotanie czy
tez zmieszanie w roznych sytuacjach spolecznych moga doprowadzi¢ miodego cztowicka do
zainteresowania si¢ narkotvkami badz alkoholem. Branie narkotykow lub picie alkoholu
najczgsciej staje si¢ powszechna metoda tak zwanego radzenia sobie w zlozonych sytuacjach
spotecznych. Wspdlny papicros nierzadko sprawia, ze jest wiasciwym sposobem na
przynaleznos¢ do danej grupy, natomiast alkohol sprawia, iz kontakty z innymi osobami sg w

bardzo duzej mierze ulatwione. Dzigki umiejgtnosci porozumiewania sig ¢wiczonej na

'*7 E Czekaj, O.Napolska-Kolarz, D.Soltys, A Weyssenhotf, Mierzenic jakosci pracy placawki wychowania
Foznszkolnego. Peradnik, Krakéw 2002, str. §

** ] Strzemieczny, Program zajeé terapeutycznych dla dziect szkol podstawowyeh, Warszawa 1988, 5.61.
Tamze, s. 21.
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zajeciach w Swietlicy Srodowiskowej dzieci i miodziez przyswajaja sobie wlasciwe
przekonanie, iz sa same w stanie poradzi¢ sobie w kontaktach interpersonalnych bez

uciekania si¢ do alkoholu czy tez narkotykow.

2. Formy pomocy dzieciom i rodzinie

Rodziny dzieci i mlodziezy uczgszczajacej do Swietlicy Srodowiskowej
w  Zawierciu otrzymujy pomoc zaréwno materialng, jak i niematerialna.
Do pomocy materialnej mozemy zaliczyé: positki wydawane w Swietlicy, zapewnienie
pomocy naukowych niezbednych do odrabiania lekcji w postaci: lektur szkolnych,
encyklopedii, jak réwniez umozliwienie korzystania z hali sportowej Osrodka Sportu i
Rekreacji. Placéwka przygotowuje $wiateczne paczki, zapewnia takze wypoczynek w czasie
ferii zimowych, wyjscia na lodowisko. W okresie letnim organizuje wyjazdy kolonijne.
wycieczki i rajdy. Ponadto przez caly rok zapewnia wyjscia na silownig, wyjazdy
do ,aquaparku”, wyjscia do kina, wyjazdy do teatrow, wystawy, wycieczki krajoznawcze.
Placéwka posiada na swoim wyposazeniu i udostepnia dzieciom i miodziezy sprzet sportowy
w postaci: stolu do ping - ponga, pitek, badmintona, mini atlasu, stacjonarnego roweru
treningowego, stotu stacjonarmego do gry w
pitkarzy ki”, a takze sprzgtu radiowo — telewizyjnego i gier planszowych. Dzieci majg szanse
Swietnie si¢ bawi¢, wypoczag, a takze zwiedzac rozne bardzo pasjonujace miejsca.
Swietlica Srodowiskowa jest réwniez organizatorem dyskotek $wietlicowych, festynow,
ogolno miastowych zawoddw sportowych oraz corocznych uroczystosci okolicznosciowych

189 Swicta

miedzy innymi, takich jak: Sniadanie Wielkanocne, Wigilia, czy tez Dzien Matki,
okolicznosciowe, ktore odbywajg si¢ w placowee przebiegaja zawsze w bardzo przyjemnym i
uroczystym rodzinnym nastroju, jednoczesnie zawsze majg podniosty charakter z racji tego, iz
zapraszani sg wychowankowie wraz z rodzicami, ale przede wszystkim, 1z przybywaja znane
I wazne osobistosci miasta Zawiercie na czele Prezydentem miasta Zawiercia oraz
Dyrektorem Miejskiego Osrodka Pomocy Spolecznej w Zawierciu. Kazde wyjscie,
wycieczka, wyjazd czy tez uroczystos¢ jest dla dzieci i mlodziezy bardzo duza atrakcja i w
zwiazku z tym personel placéwki stara si¢ w miarg mozliwosci finansowych przygotowywaé

wiele interesujacych oraz fascynujacych tego rodzaju przedsigwzieé.

% . sy : 5 " .
'* Opracowanie wlasne w oparciu o doswiadczenie pedagogiczne — praca w Swictlicy Srodowiskowej
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Uroczystosei §wietlicowe zawsze odbywaja si¢ w bardzo przyjemnej atmosferze, co z kolei
wplywa bardzo pozytywnie na wzmacnianie, ugruntowywanie oraz na utrwalanie wigzi
rodzinnych. To wtasnie dzieki takim uroczystosciom jak Wigilia czy Dzien Matki Swietlica
Srodowiskowa podtrzymuje i zarazem pielegnuje tak bardzo wazne kontakty z rodzicami z
zamiarem nieustannego umacniania poczucia odpowiedzialnosci za swoje dziecko.

Swietlica Srodowiskowa w Zawierciu jest organizatorem corocznych imprez cyklicznych
takich jak: Rodzinny Bieg Uliczny, Kulturalny Przeglad Swietlic Srodowiskowych, Migjska
Wystawa Psow Nierasowych, Podaryj Dzieciom S$wigta, Przedstawienie Swiateczno —
Mikotajkowe pod hastem , Dzieci dzieciom”, z okazji Dnia Dziecka impreza pod haslem ,Nie
tylko dla komandoséw”. W roku 2007 dzieci i miodziez uczestniczyly w warsztatach
plastycznych w ramach projektu , wyjdz z cienia”, 11 — 12 pazdziernika 2007 roku odbyly sig
dni otwarte Swietlicy Srodowiskowej w Zawierciu.

Do pomocy niematerialnej = kolei zaliczyé mozemy: pomoc psychologa lub wychowawcow,
do ktorych to rodzice, badz opickunowie prawni moga przyj$¢ i porozmawia¢ o swoich
dzieciach, a takze o problemach dnia codziennego. Ponadto tworzy si¢ grupy terapeutyczne
dla rodzicéw o podobnych problemach wychowawczych. Wspotpraca z rodzicami badz
opickunami prawnymi polega na: spotkaniach z wychowawcami Swietlicy, wizyty
wychowaweéw w domach rodzinnych dzieci | miodziezy uczgszczajacej do placowki,
prowadzenie poradnictwa dla rodzicow badz opiekundw z zakresu problemow

2 S 190
rodzinnych i innych.

3. Pomoc socjoterapeutyczna

Bardzo istotne znaczenie w dzialaniach pomocowych na rzecz dzieci uczgszczajacej
do éwietlicy $rodowiskowej ma socjoterapia. Jest to na tyle elastyczna forma, ktdra pozwala
na pracg z dzieémi i miodzieza zaréwno ta dotknigta w réznym stopniu zaburzeniami, jak i
moze by¢ wykorzystywana do pracy z dzie¢mi i miodzieza nie dotknigta Zadnymi
zaburzeniami,
A zatem mozna stwierdzi¢, iz socjoterapia posiada nadzwyczajna zaletg, ktéra to umozliwia
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jednoczenie i integrowanie dzieci i miodziezy."”! Dlatego na éwiczeniach w $wietlicy

srodowiskowe] s urzeczywistniane trzy podstawowe cele:

1% Opracowanie whasne w oparciu o doswiadczenie pedagogiczne ~ praca w Swietlicy Srodowiskowej

w Zawierciu

Y1 E Kozdrowicz, Dzialania profilaktyczne wsrod dzieci 1 modziezy — cele, strategie, programy. w Pedagogika
spoleczna kregi poszukiwai. Pod redakcja A.Przeclawskiej, Warszawa 1996, 5. 216 - 217



90

Cele edukacyjne

Poprzez wprowadzanie w 2Zycie celow edukacyjnych dzieci moga uczyé sig

rozwigzywaé rozmaite problemy, ktore to z kolei pozwalaja im na odnalezienie sig w
zbiorowosci szkolnej, a takZze umozliwiaja im réznorodne wykorzystanie zdobytej wiedzy w
celu lepszego oraz bardziej tworczego i konstruktywnego radzenia sobie z wszelakimi
zagadnieniami.
Na tak dostosowanych w zaleznosci od umiejetnosci | mozliwoscl zajeciach dzieci uczg sie
jak: by¢ asertywnym, wilasciwie i poprawnie porozumiewaé sig, jak réwniez prawidlowo
rozpoznawa¢ emocje oraz jak dawac sobie z nimi radg. Sa one ksztalcone i instruowane w
kierunku poznawania zasad dziatania od wszelkich uzaleznien. Cele edukacyjne wspieraja
rozwqj i przebieg zdobywania oraz przyswajania zasobu wiadomosei na temat procesow
pojmowania, interpretowania i odbierania rzeczywisto$ci, a przede wszystkim pokazujg
dzieciom jak zrozumie¢ samych siebie oraz innych ludzi, aby zapewni¢ sobic w miarg
mozliwo$ci spokojne funkcjonowanie wsérdd otaczajacych ich osdb. Zajecia edukacyjne maja
rowniez na uwadze wprowadzanie przeksztalcenia postgpowania w taki sposob, aby to samo
dziecko umialo sig chociaz w najmniejszym stopniu samo strzec czy tez nawet unika¢ czgsto
niepotrzebnych konfliktowych sytuacji.

Realizacja celow terapeutycznych opiera si¢ glownie na probach wprowadzania
wpoprawek™. I tak na przyklad prowadzacy staraja si¢ pokaza¢ dzieciom, co nalczaloby
poprawi¢ w swoim zachowaniu, aby nie doprowadza¢ do wielu cyklicznych sytuacji
konfliktowych. Na tych zajgciach wychowawcy staraja si¢ rowniez zrekompensowaé czesty
brak lub zly kontakt z rodzicami czy nawet z rowiesnikami, a niejednokrotnie i odtracenie z
ich strony poprzez wspdlne rozwiazywanie problemu, poprzez wspélng szczera rozmowe. W
ten oto prosty, aczkolwiek bardzo skuteczny i dobroczynny sposéb pokazuja swoim
podopiecznym madre, zyciowe oraz przydatne rozwiazania. To wiadnie na tych éwiczeniach
dzieci 1 miodziez poprzez wspolne zrozumienie samych siebie i innych bardzo czgsto staraja
si¢ zapomnie¢, a nawet wymazuja z pamigci zte przezycia i doznania. To tutaj nabywaja
wprawy w miar¢ skutecznym przeciwdziataniu, a takze unikaniu wszelkich wzburzen
uczuciowych, ktére to doprowadzajg bardzo czgsto do sytuacji przepetnionych migdzy innymi
agresywnoscia. '

Mowiac o celach rozwojowych musimy mie¢ na uwadze to, iz forma, technika,

metoda oraz sama problematyka bezwzglednie musi sig taczy¢ z wickiem dzieci i miodziezy.

" Opracowanie wlasne w oparciu o doswiadezenie pedagopiczne — praca w Swietlicy Srodowiskowej
w Zawierciu
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Na podstawie oceny indywidualnej wychowawcy sq w stanie dokladnie i starannie ocenié
roznorakie potrzeby na poszezegélnych etapach zycia dzieci, co z kolei prowadzi do lepszego
zrozumienia kazdego z osobna. [ to wlasnie dzieki takim narzedziom pracy jestesmy w stanie
pomde swoim wychowankom oraz mamy mozliwoé¢ lepszego skupienia uwagi nad ich
codziennymi problemami.

Dzieci i miodziez biorace czynny udzial w tego typu warsztatach sa w stanie
zaspokoi¢ podstawowe koniecznosci migdzy innymi takie jak: wspéidziatanie ze swoja
grupg réwiesnicza jak rowniez i ze wszystkimi uczeszezajacymi do $wietlicy $rodowiskowej
A takZe moga oczekiwaé pelnego wsparcia ze strony wychowawcdw, moga réwniez tutaj
zdobywa¢ tak potrzebna im wiedzg oraz bawic sig, uczy¢ si¢ jak by¢ twérczym, pelnym
inicjatyw, zaradnym, aktywnym, samodzielnym i niezaleznym.

Jesli chodzi o efektywne, owocne i wydajne urzeczywistnianie celéw rozwojowych musza
by¢ spetnione migdzy innymi nastepujace warunki: odpowiednie poznanie i zgicbienie
potrzeb indywidualnych dziecka, a takze rozpoznanie ogdlnych warunkéw spolecznych,
wychowawczych oraz rodzinnych,

Natomiast, jesli chodzi o samych uczestnikow zajeé, to niejednokrotnie musza oni sami w
sobie przetama¢ wlasne zahamowania, wlasne blokady czy tez bariery po to, aby mogli w
petni si¢ otworzy¢, zdoby¢ nowe doswiadczenia i dzigki temu zaczaé lepiej rozumieé siebie

i otaczajacy ich $wiat.'”

4, Nauka rél spolecznych

Zachodzace w Polsce przemiany spoteczno — ekonomiczne doprowadzity do szeregu
dysfunkeji w wielu rodzinach borykajacych sig rdznorodnymi problemami. W znaczacy
sposob zostaly zredukowane czynnosci opiekuiczo — wychowawcze, pomimo iz
zapotrzebowanie na tego typu dziatalnos¢ nieustannie wzrasta. Do swietlicy srodowiskowe]
trafiaja dzieci i mlodziez, ktore w tak mlodym wieku zostaly doswiadczone przez zycie.
Pochodza z rodzin bardzo ubogich oraz patologicznych. Mieszkaja niejednokrotnie w
szarych, brudnych blokach czgsto pozostawione sy same sobie. Dzieci te posiadaja pelen

bagaz ztych doswiadczen. takich jak: nieprzestrzeganie norm spofecznych, przemoc,

" K Dziewigcka, Formy i metody pracy w swictlicy srodowiskowej. [w] Wychowanie na co dzien. 2004 nr | —

2, wkiadka metodyczna, str. [X.
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uzywanie brzydkich stow, jak rowniez sa w wigkszosci przypadkow uzaleznione od
papierosow czy alkoholu. Wtedy, kiedy maja che¢ oraz czas zjawiaja si¢ w swietlicy.'™

Sa to w wigkszosci przypadkow dzieci i miodziez, kidre zachowujg si¢ bardzo glosno,
krzycza, a takze bija sig, wszezynaja klotnie, stwarzaja sytuacje konfliktowe, dokuczaja
innym.'”*

Niestety dzieci te juz dawno zaznaly co to znaczy przebywac wigkszo$¢ czasu poza domem
bez jakiegokolwiek nadzoru ze strony rodzicow. Przyzwyczaily sig, ze w swoich rodzinnych
domach nie moga i nie maja na kogo liczy<¢, nie mdwiac juz o zaufaniu. Te dzieci niestety
przyzwyczaily sig¢ do mysli, Ze nic nie jest pewne.

Do s$wietlicy srodowiskowej przychodza po to, aby spedzi¢ czas wraz ze swoimi
rowiesnikami, odrobi¢ lekcje, porozmawiaé z wychowawca, zjes¢ cieply pesiiek.'%
Zdarza sig¢ 1 tak, ze przychodza tylko i wylacznie po to, aby wyrzuci¢ z siebic wszystkie
zmartwienia, udr¢ki oraz cierpienia, ktére spotykaja ich zaréwno w domu rodzinnym jak i na
swoim podworku. To wladnie w owej $wietlicy te dzieciaki moga poznawaé glebiej samych
sichie. To tutaj zaczynajg poznawac swoje silne oraz stabe strony. Zaczynaja zgigbiac to,
czym tak naprawde jest kolezenstwo, przyjazi, a czasami i pierwsza mitosé. Uczg si¢ jak
zaakceptowac¢ druga, ale jakze inng i odmienna osobg. A takZe ucza sig takich przyziemnych
spraw jak pomaganie sobie nawzajem. To wiasnie Swietlica prébuje pokaza¢ swym
wychowankom jak uwierzy¢ w bezinteresowna sympatig, a nawet i mifosc. Po prostu
wychowawey staraja si¢ ze wszystkich sil pokazaé jak zacza¢ przezywaé rado$é zycia.
Odpowiednio  dzialajaca $wietlica $rodowiskowa dostarcza sporo opeji i drdg
przeciwdziatania potggujacych si¢ patologii w domach rodzinnych, a takZze przemocy czy
zaburzen w zachowaniu u dzieci 1 miodziezy, jak réwniez i agresji, konfliktowosci oraz
napastliwosci, zaczepnosci, zadziornosci i klotliwosci. Personel swietlicy stara sig ze
wszystkich sil, aby nie dopuscic do wyzej wymienionych zjawisk poprzez nalezyte,
prawidlowe i odpowiednio dostosowane kierowanie programami profilaktycznymi, a takze
ksztaltowanie zamifowan, zainteresowan oraz umiejg¢tne gospodarowanie wolnym czasem
dzieci i imlodziezy. Aby oddzialywania socjoterapeutyczne dawaly oczekiwane rezultaty
muszg by¢ wlasciwie dobrane ftresci wraz z odpowiednic dobranymi metodami

realizacyjnymi, ktore sa dostosowane do potrzeb oraz wicku dzieci i mlodziezy.

194

< B.Urban, Zachowania dewiacyjne mlodziezy, Krkow 1999, str. 109 - 110
19

P.Huget, Rodzinne uwarunkowania zaburzen w zachowaniu u dzieci. w Dewiacje wsrod mlodziezy,
Uwarunkowania 1 profilaktyka, red. B.Urban, Krakéw 2001, str. 194 - 195

"% K Dziewigcka, Formy i metody pracy w swietlicy srodowiskowej. [w] ,, Wychowanie na co dzieh., 1/2004
wktadka metodyczna, str. VIIL
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Do $wietlicy srodowiskowej uczgszczaja dzieci 1 mlodziez, ktére sprawiaja problemy
wychowawcze, majace klopoty w nauce jak réwniez i takie, ktdre sa nerwowe, nadpobudliwe,
lekliwe oraz impuls;."u«‘ne."’7 Wykazuja one niejednokrotnie swoim postgpowaniem postawy
zaczepne, agresywne, konfliktowe, ktére to tak naprawde czynia sporo zla. Do bardzo
czgstych  zrodet  wymienionych trudnosci dochodzi w  wyniku wielu czynnikow
srodowiskowych, na ktére skiadaja si¢ miedzy innymi: nieprawidlowe zaleznosci pomigdzy
rodzicem i dzieckiem, a takze dzieckiem i rodzicem oraz to, Ze dzieci i miodziez
uczeszezajace do swietlicy srodowiskowej tak naprawdg wywodza si¢ z biednych,
nieszczgsliwyceh, a nie rzadko i zniszezonych rodzin.

Niestety tak si¢ sklada, iz rodziny te dZwigaja cigzar ogromnych problemow zwigzanych z;
uzaleznicniem od alkoholu, narkotykéw czy lekdw, a takze naruszaniem prawa oraz zle
funkcjonujacym domem rodzinnym i niewydolno$cia wychowawcza rodzicow.'”
Te czynniki maja bardzo zty wplyw na dzieci i mlodziez, poniewaz skladaja si¢ one na
ciezkie, bolesne i dotkliwe przejécia. Takie dzieci charakteryzuja si¢ obnizonym poczuciem
whasnej godnosci, zaburzonym poczuciem tozsamosei oraz bezpieczefistwa wiasnej osoby
oraz maja wyrobione niejednokrotnie wypaczone zdanie na temat samych siebie, innych ludzi
i otaczajacej ich rzeczywistosci. Jest to niestety najkrotsza droga, ktéra prowadzi do

nieufnosci, wycofania oraz trudnosei w codziennych kontaktach migdzyludzkich. =

5. Eliminacja zachowan agresywnych i przejawéw konfliktowosci wéréd wychowankéw.
Poprzez metody prowadzenia zaje¢ w Swietlicy nalezy rozumie¢ sposoby
organizowania wychowawczej dziatalnosci z dzie¢mi i miodzieza pozostajacych w zasiggu
oddziatywania $wietlicy.
Metoda pracy z dzieémi i mlodzieza ma za zadanie wprowadzi¢ w czyn trzy zasadnicze cele:
|. pobudzaé dzialanie oraz twércze myslenie ukierunkowujac dalszy przebieg rozwoju
intelektualnego oraz wychowawczego dzieci 1 miodziezy,
2. przyczyniaé si¢ do postepu. dojrzewania, jak réwniez rozwoju osobowosci dzieci i
miodziezy,

angazowa¢ calg osobowos¢ podopiecznych to znaczy ich: emocje, odczucia, doznania,

(%]

wiezi emocjonalne, przywiazanie, wrazliwo$¢, mitosé, sympatig, wzruszenie. a takze

197 K Kamieniarz, Identyfikacja z rola , podopiccznego - szansa na rozwoj czy regres? w Spoleczne konteksty
zaburzen w zachowaniu. Pod redakcja B.Urbana. Krakow 2001, str. 129 - 133,
""" £ Adamski, Rodzina. Wymiar spoteczno - kulturowy. Krakaw 2002, str. 13
19 i Scl wy z inie. Warszawa 1989, str. 56 - 69
1.Jundzil, Trudnosci wychowawcze w rodzinie
0 J Podlaski, Formy i metody pracy $wietlicowe), Warszawa 1972, str. 22.



94

myslenie, predyspozycje, wyczucie, proces poznawczy oraz dzialania umystowe jak i

fizyczne **

Jezeli chodzi o niezawodne i efektywne wprowadzanie w Zycie celow socjoterapeutycznych
niezbedne jest do tego celu wykorzystanie skonkretyzowanych technik badz metod, z ktorych
to robi sig¢ uzytek w zaleznosci od koniecznosci.
Do najezgsciej stosowanych metod pracy z dzieémi i mlodziezg w $wietlicy srodowiskowej
nalezy zaliczyé: metody werbalne, w ktorych to mozemy z kolei wyodrgbnié: pogadanki
kierowane, swobodne, samodzielne, niewymuszone 1 nieskrgpowane wypowiedzi
wychowankow oraz wspdlna rozmowa, a takze zespolowe czytanie na przyktad ksigzek.
Rozmowa zajmuje bardzo wazne miejsce wsrod metod pracy z dzie¢mi i mfodzieza, poniewaz
aktywizuje procesy: umystowe, emocjonalne, duchowe, mentalne oraz wewngtrzne, jak
rowniez polepsza spostrzeganie oraz pordwnywanie zjawisk.

» Metody ogladowe sg najczgsciej uzupelnieniem metod werbalnych i s3 to migdzy

innymi zbiorowe ogladanie filméw, albumow oraz ich wspdlne omawianie.
» Meteda oparta na dziataniu dziecka, czyli tak zwana arteterapia i jest to: malowanie,

- : . 202
rysowanie oraz majsterkowanie.

Prace plastyczne, rysunki czy majsterkowanie dzieci i miodziezy sa bardzo istotna forma
wyrazania si¢. poniewaz wielu wychowankow ma klopoty z wyrazaniem siebie. Arteterapia
sigga gleboko do wyobrazni oraz do wngtrza 1 tym samym znajduje si¢ na poziomie
uczuciowym, emocjonalnym. To wlasnie poprzez réznoredna tworczosé dziecko pokazuje
nam swoje uczucia, a takze odczucia, pokazuje nam swoje wngtrze w odniesieniu do
otaczajacego go $wiata oraz do samych ludzi. To wiasnie przez takie wyrazanie siebie, dzieci

i mlodziez uzewngtrzniaja swoje emocje zardwno te pozytywne, jak i te negatywne.

" Formy pracy opiekuniczo - wychowawczej, red. K Socha-Kolodziej, red. J Bragiel, S.Badora,
Czestochowa 1997, str. 100 ) )
*2 Opracowanie wlasne w oparciu o doswiadczenie pedagogiczne — praca w Swietlicy Srodowiskowej

w Zawierciu.
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Katarzyna Wactawik, Zastosowanie sztuki w procesie ,, uzdrawiania” jednostki

1. Réznorodne funkcje sztuki w ksztaltowaniu osobowodci czlowicka

Na temat leczniczej funkeji sztuki wielokrotnie pisano juz na famach literatury przedmiotu i
tak np. wedlug M. Golaszewskiej peini ona nastepujace funkcje:

- komunikatywna- dzieto sztuki jest artystycznym przekazem réznych tresei

- poznawczg- dostarczenie przez sztuke wiedzy o rzeczywistodei

- wychowawcza- ksztaltowanie postaw odbiorcdw przez pobudzenie wyobrazni i gigbokie
zaangazowanie uczuciowe

- integracyjna- sztuka jest wspolnym dobrem ludzkosci, dzigki zdelnosci sublimowania
postaw tagodzi podzialy narodowe i klasowe

- ideologiczna- przekazywanie odbiorcom postawy ideologicznej (np. sztuka radziecka)

- adaptacyjny - rozszerza do$wiadczenie czlowieka, ulatwia rozumienie tendencji
spolecznych wystgpujacych w okreslonej zbiorowosci

- przelamywania stereotypow- dzigki sztuce czlowiek nie tylko poznaje rzeczywistos<, lecz
nadto zyskuje przeswiadczenie, Ze §wiat jest inny, Ze rzeczywistosé kryje w sobie mozliwosci,
ktére nie zostatyby odkryte bez pomacy sztuki

- ferapeutyczna- odpowiednio dobrana muzyka wzbudza zainteresowanie estetyczne.
odwraca uwagg pacjenta od dolegliwosci i utatwia zwalczanie choroby

-katarktyczna- silne doznanie estetyczne uwalnia czlowieka od natrgtnvch mysh oraz
negatywnych stanéw uczuciowych

- humanizujaca- nadanie warto$ci estetycznej otaczajacej rzeczywistosci 2

Istotna rolg w ,leczeniu sztuka™ odgrywa nauczyciel- wychowawca- terapeuta, ktory kierujac
procesem tworzenia podejmuje takie dzialania, aby doprowadzi¢ do wiasciwych zmian w
osobowosei jednostki na Ktéra zamierza oddziatywac.

Akt tworczy, rozumiany jako proces tworzenia, ksztaltowania materii. nie jest zjawiskiem
typowo elitarnym, a wigc takim ktére wlasciwe jest jedynie jednostkom nieprzecigtnym,
posiadajacym szczegolne zdolnosci, lecz towarzyszy kazdemu czlowickowi aktywnemu.
Spowodowane jest to faktem, iz tworczos¢ jest zjawiskiem powszechnym.

Szczegolnie widoczne jest to u matvch dzieci, u ktérveh wyrazem tworczej ekspresji sa

liczne, tworzone przez nie prace plastyczne. Prace te przyjmuja forme zwyklych rysunkow.

" | Waojnar, Teoria wychowania estetycznego, Warszawa 1997513
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Dorosli ni¢ traktuja jednak tych ,malowidel”, jako artystycznych wytworéw i nie doszukuja
sig w takiej dziatalnosci aktu tworczego.
Jest to zupetnie nieprawidlowe zachowanie, poniewaz dziecko posiada . naturalng sktonnosé
do manifestowania swoich uczu¢, do opanowywania rzeczy i idei w formie zachowan
bedacych ekspresjami réznych sztuk $piewu, tanca, malowania i mdwienia,”*"*
Warte przywotania sa stowa P. Picassa ,musialbym poswigcié cale zycie, aby nauczy¢ sie
rysowac tak jak mate dzieci” ***,
Nawet tak uznany tworca jak Picasso. ktory nie przejmowal si¢ konwenansami, byl w
swojej dziatalnogci tworezej ograniczany.
Poza malymi dzie¢mi, réwniez chorzy psychicznie oraz inni posiadajacy rdznego rodzaju
zaburzenia znani sg z pracy tworczej oraz innowacyjnosci.
Sztuka i dziatalno$¢ artystyczna sa jedynymi dziedzinami, w ktérych nie obowiazujg
prawie zadne ograniczenia. Dzigki temu wyzwalaja si¢ swobodne reakeje, zachowania,
Artysta- tworca dokonuje samodzielnych wyborow, to on jest w pelni odpowiedzialny za
powstajacy twor. To on nadaje ksztalt i cechy tworzywu. Dzieki tak pojetemu znaczeniu
sztuki oraz wiasciwemu procesowi tworzenia zauwazy¢ mozna, iz w grupie jej tworcow-
odbiorcow ksztattujg sig¢ pozadane umiejgtnosci w sferze osobowosciowej

Umiejgtnoscei te, to miedzy innymi:

* umiejetnosé wspolpracy

e zaufanie

s tolerancja

e wrazliwosé i zrozumienie dla drugiego czlowieka.
Poprzez ,pryzmat sztuki" jednostka wyrabia w sobie wrazliwosé¢ na piekno, pogiebia
swojg osobowosc, uczy si¢ poznawania rzeczywistosci i takiego dzialania, jakie przystoi
czlowiekowi. Ponadto pobudza zmysly, wyobrazni¢ i uczucia, wplywa na zycie i
poczynania jednostki. Ukazuje ,zmaganie si¢ Swiatla z ciemnoscia, szczerosci z obluda,
zyczliwosci z wyrachowaniem."zr’(’
wSztuka jest optymalnym s$rodkiem wyzwolenia si¢ z konfliktbw poprzez ich
uswiadomienie, $rodkiem przeobrazenia osobowosci  twérey"?”  Jest érodkiem
obiektywizacji przezy¢, pozwala na zdystansowanie si¢ do nich i na uwolnienie" napigé

poprzez ekspresje.

™ K Krason, B Mazepa-Domagala, Przestrzenie sztuki dziecka, Katowice s.17.
™ J Kozielecki, dz. cyt. s 90.

8. Szuman ,0 sztuce i wychowaniu estetycznym, Warszawa 1968, s 22,

71, Wojnar, Estetyka 1 wychowanie, Warszawa 1964
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Tworezos¢ artystyczna coraz czgsciej pojawia si¢ jako metoda wspierajaca diagnoze i terapie
chorych psychicznie oraz resocjalizacje. Zdaniem §. Popek .(..) proces dziatania
tworczego posiada najwyzsza wartosé psychoterapeutyczng. Spetnia on wszystkie warunki
charakterystyczne dla ekspresji, ktora najpetniej si¢ w nim realizuje“.z"3

S. Popek przyjat nastgpujace okreslenie postawy twérczej: .jest to uksztaltowana
(genetycznie @ poprzez indywidualne doswiadczenie) wiasciwoéé poznawcza i
charakterologiczna, nastawienie lub gotowos¢ do przeksztatcania $wiata rzeczy, zjawisk, a
takze wihasnej osobowosci.™ Jest to aktywny stosunek cziowieka do swiata 1 Zycia.
Wyraza si¢ on w potrzebie poznawania, przezywania oraz $wiadomego przetwarzania

istniejgcej rzeczywistosci, a takze wlasnego siebie.

2, Zwigzek pomigdzy potrzebami czlowieka a sztuka
W proces tworzenia i odbior sztuki nierozerwalnie wpisane sg potrzeby czlowieka,
wsrdd ktorych mozna wymienié nastepujace: *'°

- Potrzeba obecnosei. Kazdy akt tworzenia zaklada obecno$é widowni lub chociazby
Jjednostkowego odbiorcy. Dzigki temu =zachodzi proces wymiany komunikatow,
spostrzezen dotyczacych dzieta. Spostrzezenia te moga roznic si¢ od siebie. Poniewaz
rozny jest odbidr rzeczywistodci przez poszezegolne osoby. a takze gust 1 smak
artystyczny zwigzany z odbiorem samego dziela. W ten sposob rodzi sig coé na ksztalt
dialogu pomigdzy twoérca, a odbiorca. Jezykiem tego dialogu jest materia- w tym
przypadku konkretne dzieto autora, Nalezy podkresli¢c znaczenie takiego dialogu.
poniewaz jest on budujacy dla obojga stron. Obcowanie z dzietem innego czlowieka,
zmusza nas jakoby do refleksyjnosci i spojenia na swiat oczami drugiego cziowieka.

- Potrzeba sensu dla siebie. Refleksyjno$é, ktora towarzyszy sztuce sklania tworcg do
rozmyslan egzystencjalnych, do poszukiwania sensu zycia 1 wlasnego miejsca w $wiecie.
Trud wiozony w powstanie, tworzenie dziela sprawia ze jednostka taki wlasnie sens
odkrywa. W ten sposdb nieswiadomie sama siebie doskonali 1 rozwija ukryte potencjaty.

-Potrzeba uczestniczenia. Jednostka — obserwator sam w sobie odnajduje chgé
uczestnictwa w tworzeniu dzieta. Obserwuje kolejne etapy powstawania, doskonalenia,

utozsamia si¢ z porazkami i sukcesami tworcy. Jakby wspdtodezuwa emocje tworcy.

g Popek . Psychoterapeutyczna funkcja dziecigeej ekspresji artystycznej artystyczne ), [w] Twarczose
artystyczna w wychowaniu dzieci 1 miodziezy, Warszawa 1985, 5 99

K. J. Szmidt, Pedagogika tworczosci, Gdansk 2007,5.154.

MUK Krason, B, Mazepa- Domagala, dz. cyt s 13
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Wszystko to powoduje, ze odbiorca sam stara si¢ tworzy¢, szuka kontaktu ze sztuka.
Wynikiem tego jest dzieto odbiorcy, ktory przeradza sig w tworcg.

. Dzielo to moze byé watpliwej wartosci i nie musi nosi¢ znamion sztuki. Nie jest to
jednak wazne, wazny jest sam akt tworczy oraz wysitki tworzacego.

- Potrzeba ujawniania siebie. Jak pisze P. M. Jacobson ,, artysta, podobnie jak
dziecko, caly czas poszukuje, jest optymisty i ciagle jest przekonany, ze wszystko jest
mozliwe, Dzieci pozwalaja sobie na wszystko, potrafia zatraci¢ si¢ 1 pozosta¢ otwarte na
wszystko, co jest dookofa. Arty$ci utrzymuja t¢ zdolnosc.” Twdrca tworzac dzieto
uwidacznia swoje emocje. Charakter dzieta to wlasnie nagromadzony zbiér emocji. W
my$l tej zasady autor nie tylko obcuje sam ze swoja sztuka, ale réwniez odbiorcy dzigki
kontaktom z dzietem odbieraja emocje autora. Jest to  w pewien sposob zaspokojenie
potrzeby kontaktu autora. Dziecigce tworzenie catkowicic spetnia rolg ujawniania siebie.
Kazdy wytwér dziecka nacechowany jest emocjami. Male dziecko nie posiada bowiem
umiej¢tnosci ukrywania, czy tez kamuflowania swoich uczué. Stad tez dziecigce obrazki
sa tak prawdzie i bardzo emocjonalne.

W przypadku malego dziecka trudno oddzieli¢ wszystkie te grupy potrzeb. Wazne jest aby
wszystkie one byly réwnomiernie i niemal jednoczesnie zaspokajane. Proces zaspokajania
potrzeb musi by¢ powigzany z aktywizacyjna rola wychowawcy. Dzigki aktywizacji ucznia,
on sam bedzie chetniej dazy! do samorealizacji i samodoskonalenia. Wychowawca stwarza
kontekst do tworzenia, aktywizuje ucznia. Jednak to sam uczen nadaje materii- tworzywu

wyraz, on sam go ksztaltuje i jest za niego odpowiedzialny. 2”

W przypadku oséb niepetnosprawnych szeroko pojeta sztuka, wraz z jej réznorodnymi
elementami nabiera szczegélnego znaczenia. Tworczosci artystycznej przypisuje si¢
najczgseiej
- mozliwosé rekreacji (w tym przypadku rozumianej jako formy spedzania czasu,

hobby, pasji)
- fagodzenia przykrych standéw fizycznych i psychicznych (swoista odskocznia od problemow,
zawicrajaca w sobie jednak zakamuflowane oddzialywania terapeutyczne, czgsto nie
zauwazalne przez jednostkg)

-kompensacjg utracenych funkeji

M Tamze, s 13
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Szezegblne znaczenie w pracy z dzieckiem uposledzonym maja oddzialywania
arteterapeutyczne, poniewaz to wlasnie sztuka zajmuje szczegolne znaczenie w Zyciu osoby
uposledzonej. W tym ujgciu arteterapia wykorzystuje tworczy trening oraz sam proces
tworzenia i jego wynik do wzbogacenia osobowosci dziecka uposledzonego. Jest to metoda
poznawania siebie, przygoda z tworzeniem oraz z tworczym mysleniem. Jak pisze K.
Wiodarczyk . Sztuka moze dopomdc w zrozumieniu rzeczywistosci oraz w budowaniu do
niej pozytywnego stosunku: rozbudza¢ myslenie i emocje, ukazywac obszary pigkna,
zachgca¢ do postawy twérczej, wskazywaé na potrzebe kontaktu  z ludzmi, uczyé
wartosciowania, Tworczos¢ jest najwyzszym przystosowaniem jednostki do swiata
zewnetrznego. "2
Czgsto zdarza si¢ tak, ze oprocz zdiagnozowania uposledzenia umystowego, u dzieci
wystepuja rowniez inne dysfunkcje. Najezgdciej sa to: zaburzenia motoryki — szczegblne w
obrgbie malej motoryki, zaburzenia percepeji wzrokowej, stuchowej ruchowej, zaburzenia
koordynacji organizmu. W raz z okresem dojrzewania, u dzieci uwidaczniaja si¢ réwnicz
problemy natury psycho- spetecznej. Dzieci takie wykazuja nieumiejetnosc radzenia sobie w
roznych sytuacjach zyciowych, z trudnymi do$wiadczeniami wieku dorostego, konfliktami.
Narastajgce napiecie i towarzyszaca mu frustracja powoduja, ze dzieci przyjmowac moga dwa
rodzaje postaw. Pierwsza z nich jest postawa eretyczna- charakteryzujaca si¢ niestabilnoscia
emocjonalna, nie zréwnowazeniem. Dzieci wykazujace taka postawe, s Czgsto
nadpobudliwe, sklonne do afektowanych wybuchéw. Ich zachowaniu towarzyszy¢ moze
agresja.

Drugi rodzaj postawy toc postawa apatyczna, z przewaga hamowania, zwolnionym tempem
reakcji, biernoscia, niesmiatoscig, placzliwodcia. Dzieci reprezentujace tg grupg postaw
wycofuja sie czesto w swoj wiasny, wymyslony, bezpieczny §wiat. 2

Tworczoé¢ artystyczna, jako czynnik integrujacy jednostke ze $wiatem, pobudza drzemigce w
niej sity mozliwosci i uzdolnienia. Sam moment tworczej ekspresji nabiera w tym kontekscie

znaczenia rewalidacyjno- terapeutycznego.

3. Rola nauczyciela-terapeuty w $wiadczeniu pomocy
Wprowadzenie elementow  psychoterapeutycznych do praktyki pedagogicznej moze

przyczynié si¢ do postrzegania ucznia jako jednostki. kidrej zachowanie jest konsekwencja

MK Wiodarczyk, Terapia przez sztuke,[w] Zycie szkoly 6/2003, 5. 357.
) Wyczesany, Pedagogika uposledzonych umystowo , Krakow 1999, s 36
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nie tylko aktualnej, biezacej sytuacji, ale takze jej minionych przezye.™"

W tym znaczeniu
nalezy zwroci¢ uwagg, ze nie tylko liczy sig ,, tu i teraz”, ale takze wszystkie minione
zdarzenia. Sytuacja rodzinna dziecka musi by¢ brana pod uwage jako szerszy kontekst
rozwazan oraz planowania dalszej pracy z dzieckiem. Jak pisze W. Sikorski by kazdy akt
uczniowskiej niesubordynacji albo powtarzajace si¢ reakcje agresywne analizowaé z
uwzglednieniem szerokiego tla rozwojowego ucznia : interpretowaé ujawnione negatywne
zachowanie w aspekcie wciaz rozwijajacej sie struktury osobowosci”?” Taka wielo
kontekstowodé rozwazan, jest szczegdlnie wazna ze wzgledu na fakt, iz obecna sytuacja i
zachowanie jest ksztaltowane przez sytuacje i zdarzenia, ktore mialy miejsce w przesztosci.
Aby postawi¢ prawidtowa diagnozg oraz zaprojektowac dzialania nalezy poznaé sytuacj¢ nie
tylko obecna ale rowniez przeszla. '

Wynika z tego, iz na nauczycielu, pedagogu ciaZy obowiazek wrazliwej obserwacji
ujawnianych przez uczniow reakcji oraz postaw, Powinien on w miare swoich mozliwosci
umie¢ postugiwac sig¢ diagnostyka w celu poznania dobrych i ztych stron ueznia, ale takze
korzysta¢ z mocy terapeutycznych oddzialywan. Oddziatywania te, maja by¢ ukierunkowane
na pokazywanie problemdéw oraz réznego rodzaju trudnosci(np. z adaptacjg w szkole). Stad
tez, wazne jest aby taczy¢ dziatania terapeutyczne i psychoterapeutyczne z dziatalnoscia
pedagogiczng nauczyciela.

C. Rogers twierdzi, ze kazdy nauczyciel, pedagog powinien posiadaé trzy konieczne cechy
osobowosci:

e autentyzm

e dojrzatos¢ emocjonalng

* zdolnosci empatyczne az

Autentyzm rozumiany tu jest jako $rodek, cecha, ktéra ma ulatwi¢ nauczycielowi- terapeucie
przekazywanie uczu¢ 1 emocji, ktérych aktualne doznaje. Musi zaistnie¢ rownowaga i
zgodnod¢ pomigdzy tym co czuje, a dzialaniem. Jezeli wystapi taka zgodnosé, to
komunikacja werbalna i nie werbalna beda harmonijne i spdjne, a wigc autentyczne i
wiarygodne. Wiagnie taka wiarygodnos¢ jest niezbedna w relacjach z drugim czlowiekiem.

Atmosfera, ktora sig dzigki temu wytworzy sluzy poczuciu bezpieczenstwa, a co za tym idzie

™M W Sikorski, Psychoterapia grupowa roznych pokolen, Warszawa 2002, s.152

2 Tamze, s. 152

1° B, Nowak, Wplyw osobowodci nauczyciela na rozwaj wszechstronnej aktywnosci wychowanka, Sosnowiec
2009, 5. 76.

' B. Nowak, Kreowanie wlasciwych relacji migdzy wychowawea a wychowankiem w mysl pedagogiki
medyrektywnej jednym ze sposobdw zapobicgania agresji w szkole, [w:] Przemoc i agresja w szkole, red. P.
Luczeczko, s 269.
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utatwi pracg z dzieckiem. Autentyzm stuzy réwniez podbudowaniu autorytetu wychowawcy,
poniewaz bgdac swiadomym w pelni swoich emocji i doswiadezen, mozna wykorzystaé je w
relacjach terapeutycznych.

.Samoswiadomos¢ tego rodzaju intra psychicznych przezyé ma [...] utatwia¢ nauczyciclowi-
terapeucie doglebne pozna

pisze W. Sikorski ,, Wérod wielu czynnikéw mogacych uczynié z psychoterapii skuteczne
narz¢dzie w kompensowaniu brakéw wychowania trzeba wyréznic :

- opracowanle szczegbtowych zasad organizowania grup terapeutycznych, umigjetne iaczenie
ich z psychoterapia indywidualna

- postugiwanie si¢ technikami umozliwiajacymi rozwijanie i podtrzymywanie wiary w
mndywidualny rozwdj i odwage bycia soba, docieranie do nieuswiadomionych wczesniej
zdolnosei

- uwzglednianie w pracy z jednostka jej minionych doswiadczen w kontekscie zaburzen
rozwojowych, a zatem obejmujace przezycia wezesnodziecigee, i eliminowanie czy ostabianie
ich ujemnego wplywu

- koncentrowanie si¢ na rozwijaniu umiejetnosci skutecznego porozumiewania sie, zarowno
na planie werbalnym jak i bezslownym

- przejawianie duzej troski o usuwanie sktonnogei do nadmiernego zanizania lub zawyzania
wiasnych aspiracji zyciowych (rodzinnych. spolecznych) z jednoczesnym wskazaniem
najwlasciwszych strategii majacych ulatwié realizacje réznych zamierzen, aktualnych i
perspektywicznych plandw

- traktowanie osobowosci jako struktury plastycznej i chionngj, zdolnej do przywracania i
utrzymywania na optymalnym poziomie samoswiadomosci, przede wszystkim w zakresie
trafnego  wartosciowania  (waloryzowania)doznawanych  standw  emocjonalnych, w
szezegdlnosei konfliktéw intrapsychicznych i ambiwalencii.™*'*

Mowiac o wychowaniu w aspekcie terapeutycznych oddzialywan, warto podkreslié
ogromne znaczenie sztuki w pozytywnym oddzialywaniu na jednostke. ,.Czlowiek jest
wychowywany przez sztukg zaréwno w tych sytuacjach, gdy czyta, stucha lub oglada, jak i
wtedy, gdy maluje i $piewa, czy interpretuje slowa i dZwigki w sposob zindywidualizowany i

*29 1 Wojnar wyraznie akcentuje, ze dzigki sztuce i obcowaniu ze sztuka, cztowiek

osobisty.
nie tylko wzbogaca swojg osobowosC, ale takze dzigki pobudzeniu wyobrazni przekracza

granice doswiadczenia, w ten sposob dodatkowo bogacac siebie.

¥ Tamze, 5.150.
M Teoria. . dz cyt.s. 13
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Paulina Pawlus, Socjalizacja dziecka autystycznego poprzez zabawe

1. Mozliwos$ci nawigzania kontaktu dzieckiem autystycznym poprzez zabawe
Bardzo wazna dla rozwoju kazdego dziecka i jego aktvwnosci zabawowej jest umiejetnosé
kontaktowania si¢ z ludzmi i podtrzymywania go, zwlaszcza w pierwszych miesiacach Zycia,
celem ugruntowania procesu wymiany informacji. Wazng role w procesie rozwoju
porozumiewania si¢ i podejmowania zabawy przez dziecko jest w okresie niemowlecym
odgrywa towarzyszacy komunikacji dziecka z dorostymi tzw. Kompleks ozywienia, ktéry
wydaje si¢ nie wystgpowa¢ u dziecka z autyzmem. Kompleks ten przejawia¢ sie moze w
wielu reakcjach dziecka np. rozluznieniu migéni mimicznych twarzy, usmiechu, ruchu gatek
ocznych, dynamicznych ruchach calego ciala z towarzyszaca im wokalizacjq okreslana
.hiemowlecych treli” 2% Objawy wokalizacji przyswajane i utrwalane bywaja poprzez
zabawg zachgcajaca do podejmowania pozajgzykowego, swoistego dialogy, jaki niemowle
potrafi prowadzi¢ z matka
Natomiast dzieci z autyzmem unikaja wzroku matki, nie wykazuja zadnych oznak
przywigzania do niej, ani tez nie wykazuja nawet proby odpowiedzi na jej u$miech.
Nie zdradzaja gotowosci do nawiazywania interakcji, pokazuja natomiast brak reaktywnosci
wzrokowej, czgsto takze stuchowej, oraz czuciowe;.
Zabawa dzieci autystycznych jest — jak zauwazyl to S. Baron Cohen (1995)- niezwykle
diagnostyczna, pomimo ze podejmuje przez nie czynnosci zabawowe czasem wydaja sig by¢
bezsensownymi, utrwalonymi stereotypami, dzieci autystyczne majy ogromne trudnosci w
nasladowaniu ruchéw, czynnodei, czy intencjonalnych zachowan innych osob, bedacych w
ich otoczeniu®®'. Dziecku autystycznemu nalezy dostarcza¢ nowych angazujacych jego ciato
bodzcow ktére moga wywierad korzystny wplyw na rozwoj mézgu, dlatego tez nalezy dazyé
do wzbogacania i réznicowania repertuaru aranzowanych zabaw z udzialem dziecka ktore
angazuja jego zmysly (dotyk, sluch, wzrok, smak, wech), ktore sa niezbedne dla
prawidiowego rozwoju mozgu i jego funkeji.

Jest wiele zabaw, ktére wprowadzaja dziecko autystyczne w swiat spoteczny np.
Taka prosta zabawa jest dobrze znana malym dzieciom zabawa w chowanie i odkrywanie
przedmiotéw ,nie ma, nie ma ... jest!”, ,schowanym” moze by¢ ukryte ped chusta dziecko,
ktore bedzie chcialo sig uwolnié. Efekt tej proby, gdy dziecko zrzuci chustg nagradzamy

radosnym, gromkim sygnatem ,jest!”, przytuleniem, uniesieniem dziecka w gorg, glosnym

2 gwryzm wyzwaniem naszych czaséw, red. T. Galkowski, J. Kossewska, Krakaw 2000,
! Ibidetn, s. 141.

103

smiechem, pocatunkiem itd. W nastgpnym etapie zabawy mozemy sprobowaé wprowadzac
znane dziecku i akceptowane przez nie zabawki, przedmioty albo cos co ono lubi 2

System sensoryczny u dzieci z autyzmem moze tylko wtedy rozwinac sig, jesli dzialaja na
nie zroznicowane bodzce z zewnatrz. Jesli receptory sa zbyt slabe, badZ nie dzialaja na nie
odpowiednie bodzce, a w dodatku jest brak czytelnych reakcji zwrotnych ze strony otoczenia,
wowczas nie pojawiaja si¢ okreslone reakcje dziecka. W sytuacji niedostatku bodzcdw z
zewnatrz dziecko z autyzmem utrwala w sobie zachowania ,nie reagowania”, a ,wygasza”
potrzebe aktywnosci i poznawania. W jego OUN nie dochodzi wtedy do przetwarzania
naplywajacvch z receptoréw informacji.

Stymulujacym rozwdj aktywnosci spolecznej, opartym na zabawie, zasadniczy akcent
polozono na rozwdj reakcji na obecnosé innych ludzi pozostajacych z nimiw kontakcic.
Wykorzystano tu zabawy ruchowe(sklony, wymachy ramion i konczyn dolnych, podawanie
ramion, dotykanie dioni, podskoki, obroty wokdt wiasnej osi itd.), a ponadto plasy, tafice,
korowody, marsze w parach, przeciaganie w parach. mocowanie si¢ itd.*** Obok srodkow
utrwalajacych wybrane zabawy i pojecia w nich wystepuje ( np. pitka, obrecz, skakanka, mis,
lalka itd.) do zaje¢ z dzieémi wprowadzono takze material graficzny( np. czytelne plansze,
historyjki obrazkowe, ktdre opracowano na podstawie testu obrazkowego Kagana i Lemkina,
sluzacego do badania postaw uczuciowych dzieci wobec swoich rodzicow) i audytywny
lub audytywno- wizualny (bajki nagrane na tasmie magnetofonowej lub magnetowidowej).
Ponadto w programie wykorzystywano paluszkowe zabawy i rysowane wierszyki w aranzacji
ruchowo- przestrzennej, ktore dostarczaly dzieciom okazji do poznawania reakcji
emocjonalnych innych osob bioraeych udzial w zabawach (glosne okrzyki tzw. Rakiety,
$miechy i inne). W przypadku dzieci, ktérych pomimo wielu prob nie udato si¢ jednak
wlaezy¢ do zabawy ani ich choé¢by w minimalnym stopniu zaktywizowac, stosowano rozne
formy zachgty i wzmocnienia majace charakter nagrod}'m‘

Wazne jest, aby dziecko bylo wciagane do zabawy w sposob zrozumialy, racjonalny,
bezpieczny i przewidywalny dla niego, a przy tym celowy i §wiadomy. Kazdy szczegol. ktory
ma micjsce w zabawic powinien by¢ z dzieckiem uzgodniony oraz akceptowany przez nie.
Wstepem do zabaw socjalizujacych beda wszystkie zabawy, ktore zwigzane sg ze spiewem,
tance, plasy. korowody, spotkania towarzyskie, zabawy taneczne itd. wyzwalajace pozytywne

emocje. sprzyjajace odczytywaniu emocji innych oséb uczestniczacych w zabawie.

2 Ibidem, 5. 143.
2 Tamze, s. 143
2 Ibidem, s. 143
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2.Zastosowanie metody Knilla w indywidualnym nauczaniu dziecka autystycznego
Christopher Knill i jego zona Marianna Knill opracowali Programy Aktywnosci-
Swiadomos¢ Ciala. Kontakt i Komunikacja, przeznaczone do pracy z dzieé¢mi, mlodzieza i
doroslymi o réznym  poziomie rozwoju intelektualnego 1z  roznymi
rodzajami niepetnosprawnosci fizycznej.
Christopher Knill (ur. 1948r. W Anglii) jest absolwentem Uniwersytetu w Leeds
i pracownikiem Norweskiego Instytutu Edukacji Specjalnej. Petni funkcje konsultanta
isuperwizora programéw pracy z osobami niepelnosprawnymi. Wprowadzanych
w Skandynawii i Anglii. Od 1973r., wspdlnie z Zzong Marianng, intensywnie pracowal
zdzie¢mi, miodzieza i dorostymi z ciezkimi zaburzeniami w rozwoju ruchowym,
poznawczym i spolecznym W terapii Knilla wazna role odgrywa, specjalnie
skomponowana na potrzeby programow, muzyka. Wykorzystanie muzyki pozwala dzieciom
czut si¢ bezpiecznie w czasie trwania ¢wiczen, poniewaz sltyszac odpowiednic fragmenty
muzyczne widza, jakie aktywnosci beda wykonywac, a zapamigtujac ich kolejnodé moga
kontrolowac przebieg catej sesji kontaktu.

Mamy dwie formy terapii stworzone przez Knilla:

»Dotyk i Komunikacja™ polega na wrazliwym i regularnym stosowaniu dotyku, ktéry

ma na celu doprowadzenie do pozytywnego rozwoju komunikacji i kontaktu. Jest on

stworzony dla oséb ktére maja bardzo powazne trudnodei w komunikacji i moze by¢

skuteczny tam, gdzie udalo si¢ dotrze¢ do nich za pomoca innych form terapii.***

Gdy planujemy ., sesje kontaktu” w dotyku i komunikacji trzeba zwrécié uwage na
pewne elementy, Ktore musza zosta¢ uwzglednione, aby terapia przyniosla efekty:

s Pierwszym elementem jest zwrécenie uwagi na okreslone potrzeby osaby.

Jezeli cheemy poméc osobie | by stata si¢ bardziej otwarta i komunikatywna,

musimy na poczatek postara¢ si¢ zrozumieé, jakie sajej obecne zwiazki z

innymi ludzmi i jak sig rozwijaty jej stosunki do otoczenia. Sposéb, w jakim

osoba reaguje i komunikuje sig jest wynikiem jej whasnych specyficznych
ograniczen i wezesniejszych doswiadezen w interakcjach z innymi ludzmi.

* Kolejnym elementem jest podzial odpowiedzialnosci za sesje kontaktu.

Dzieci, ktére majg powazne trudnosci w komunikowaniu sig, najczesciej

spotykaja sig z tym, ze ich intencje bywaja Zle rozumiane. W dodatku sg one

5 hitp/Awww Literka.pl/modules. phpTname=Newsd& file=printé:sid=10496
2 Sutyzm wyzwaniem naszych czaséw, red. T. Gatkowski, J. Kosowska, Krakéw 2000,
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narazone na zmiany opiekunéw. Dlatego tez zaczynaja dzialaé obronnie i daza
do odrzucenia nas, niezaleznie od tego, jak pozytywne sa nasze intencje.
Naszym zadaniem jest Naszym zadaniem jest pomo6c w zdobyciu pewnosci, ze
moga miec rzeczywisty wplyw na sytuacje i relacji z innymi. %7

e Nalezy dostosowaé sesj¢ kontaktu do codziennych rytuatéw i planu dnia.
Regularno$¢ zdarzen pozwoli osobie rozwinaé zaufanie i antycypacje oraz
pozwoli zapoznac si¢ z otoczeniem.

* Pokéj powinien dawa¢ poczucie bezpieczenstwa, relaksacje i spokoj.
Przestrzen mozna ograniczy¢ za pomoca materacy, poduszek itd.

* Kolejnym elementem sesji kontaktu jest wrazliwosé na sygnaly osoby i nasze
reakcje.

e Ogromnie wazna dla calej terapii jest konstrukcja sesji kontaktu, stworzona

przy pomocy pigeiu fragmentdw specjalnie skomponowanej muzyki:

» Pierwsza czgd¢ 3 minuty to muzyka wprowadzajaca, jest melodia
sygnalizujacq i dajaca relaks.

> Druga czgsé to 7 minut muzyki rytmicznej; moceny, staty rytm pomaga
stworzy¢ podstawg dla naszych ruchow ?**

> Trzecia czgé¢ to 6 minut muzyki jest bardziej intensywna rytmicznie i
melodycznie.

» Czwarta czgdé trwa 4 minuty jest lzejsza i bardziej melodyjna. Jest to
dobry akompaniament do nawiazywania blizszego zabawowego

kontaktu i komunikacji np. masowanie twarzy.

Y

Piata czgs¢ to 3 minuty muzyki zamykajacej. Jest to relaksujaca,

wprowadzenie takiej konstrukeji pozwala dziecku czu¢ sig bezpiecznie,

Regularne interakcje przez dotyk, stosowane w wyzej wymienionych ramach, powinny

prowadzi¢ do pozytywnego rozwoju komunikacji i kontaktu.

Programy Aktywnosei, Swiadomo§é Ciala, Kontakt i Komunikacja.- Programy
aktywnosci tworza ramy, dzigki ktorym rozwija si¢ ruch, zabawa i kontakt spoleczny.

Moga rowniez stanowi¢ punkt wyjscia dla rozwoju uzywania i rozumienia jezyka.

7 Ibidem, s. 150
2 Tamze, s. 151
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Zasadniczym zalozeniem jest przekonanie, ze rozwdj czlowieka zalezy od zdolnosci
organizowania, wykorzystywania inabywania wiedzy o sobie, takie od tego, w jaki
sposob ludzie zapoznajq sie ze swoim ciatem i ucza sig, jak go uZywac’.m
Niepelnosprawnos$¢ jest sytuacja, ktéra utrudnia ten rozwo). Ukazuja sig problemy z
komunikacja, wywohujac brak poczucia bezpieczenstwa oraz zaburzenia emocjonalne,
Aby przelamywac¢ trudnosci zwiazane z organizowaniem i nabywaniem informacji o
sobie, nalezy rozwina¢ swiadomos¢ ciata. Wymaga to utworzenia bezpiecznego
$rodowiska, w ktorym udaje si¢ skupi¢ uwage dziecka i kierowa¢ nig. ™" Pomaga tu
specjalniec dobrana muzyka, odzwierciedlajaca mowg i rytm dostosowana do
czynnosci, ktérej towarzyszy. Kazdy ruch dziecka jest wspierany przez specjalny
akompaniament. Dziecko uczy si¢ rozpoznawaé sytuacje, taczy¢ dzwigki z okreslong
aktywnoscia, dzigki specjalnemu tonowi na poczatku 1 koricu kazdej aktywnosci.
Muzyka tworzy pewne czasowe ramy dla ruchu, pomagajac dziecku wzmocnic¢
kontrole nad czegsciami ciala.

Wazny jest kontakt terapeuta- dziecko. Program ten zaklada wzrost inicjatywy
dziecka, nie sprawia ze jest ono zalezne od doroslej osoby.. Dziecko powinno stawac
si¢ coraz bardziej $wiadome zaleznosci pomigdzy obecnoscig terapeuty a swoimi
ruchami i muzyka. Swiadomosé ciala jest zalezna od doswiadezania wiasnych ruchéw
w relacji z innymi ludZmi, rzeczami i sytuacjami, $wiadomosci wykorzystywania
swoich rak, nég, stop ,ust, ramion, i calego ciata podczas zwyklych czynnodci, jak
ubieranie czy jedzenie.

Najlepsze rezultaty uzyskuje sig, gdy program jest wiaczony do codziennej rutyny,
odbywa si¢ o stalej porze dnia i jest regularny. Trzeba wybraé taka porg dnia, gdy
dziecko jest optymalnie ozywione. Na poczatku kazde dziecko powinno pracowaé z

tym samym terapeuta.”'

™ M.Ch. Knill, Programy akiywnoscr. Swiadomosé Ciala, Kontakt i Komunikacje, CPPPMEN, Warszawa 1997,
™ Tamze.
! Ibidem.
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3. Program edukacyjny dla uczniéw z autyzmem

Program edukacyjny petni dwojaka rolg, a mianowicie: terapeutyczna i ksztatcaca. Z
Jednej strony mozna go identyfikowac z programem terapii samego zaburzenia, jakim jest
autyzm wezesnodziecigey. Planujac ksztatcenie w zakresie réznych umiejgtnosci, a takze
sprawnosci, tworzymy zarazem program terapeutyczno- rehabilitacyjny, ktéry jest
skoncentrowany na pokonaniu roznych dysharmonii rozwojowych i deficytéw obecnych w
auryzmic?"2

Program ten zwlaszcza w miarg postgpow osiagnigtych przez dziecko, a takze w miarg

uptywu jego zycia, staje si¢ coraz bardziej normalnym programem ksztalcenia, jest taki sam
Jjak kazdy inny program edukacyjny w zyciu zwyklego ucznia. Naturalnie uczen z autyzmem
moze by¢ nadal odbiorca roznych form terapii i rehabilitacji, jak kazdy inny czlowiek, ktory
wymaga pomocy specjalistycznej z powodu roZnych schorzen czy problemow, Niemniej
Jjednak posiada on prawo o edukacji przystugujacej kazdemu roznej dziedziny ushug
spotecznych (nawet, jesli jest polaczona z terapia).
Wiele juz zostalo powiedziane i napisane w Polsce o roznych formach pomocy osobg
autystycznym z perspektywy terapeutyczno — rehabilitacyjnej, a wige traktujac je z zaloZenia
jako pacjentéw.™ To naturalnie bardzo wazna perspektyw, szczegdlnie na poczatku
poszukiwan pomocy przez rodzicow dziecka chorego na autyzm. Niemniej jednak wkrotce
pojawita sig koniecznos¢ przyjecia innej perspektywy, a mianowicie ustug edukacyjnych
$wiadczacych dla ucznia, a nastgpnie osoby szkolonegj. Niezbyt czgsto podejmuje si¢ w
spoleczenstwie problem edukacji dzieci niepetnosprawnych fizycznie 1 umyslowo, ale jezeli
chodzi o dzieci z autyzmem, to bardzo czgsto u$wiadamia sie rodzicow, iz powinni by¢
szezgsliwi, jesli znajda jakakolwiek instytucje, gdzie zaopiekuja si¢ ich trudnym
przypadkiem”, zapewniajac mu opieke w ciagu dnia.

Nie jest {atwo zdecydowac si¢ na wybor okreslonych tresci nauczania, nawet jezeli
posiadamy gotowy program badz inne opracowania metodyczne. Na ogél okazuje sig¢, ze dla
kazdego z ucznidw nalezy opracowywa¢ indywidualny i odrgbny inwentarz celow
ksztalcenia, a takze zadan dydaktycznych, ktore obejmuja tak zakres nowych wiadomosci, jak
i umigjg¢tnosci do opanowania. W planowaniu ksztalcenia uczniow autystycznych mozemy
wesprze¢ sig na dwoch podejsciach teoretycznych, z ktorych kazde przez wiele lat stanowilo

bazg dla realizowania specjalnych programéw dydaktycznych. Chodzi tu o tzw. podejscie

™ pdukacja os6b autystycznyeh w prakiyee 1 badaniach naikowych. red. H. Jaklewicz, Gdansk 1998.
* Ibidem, 5. 137,
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ekologiczne i rozwojowe. Kazde z nich ma okreslone wady i zalety. Mozna w konkretnych
przypadkach decydowaé sig na jedno z nich badz prébowac dokonywaé ich integracji. Istotne
jest. aby maksymalnie dostosowaé tresé nauczania do potrzeb ucznia i jego rodziny i réwniez

do ich mozliwosei oraz systemu ksztalcenia, z ktorego korzystaja. ™!

» Podejécic ckologiczne: opracowal je L. Brown w 1979 r. Zatozeniem jego jest, aby
uczen byt przygotowywany do wspotuczestniczenia w wielu sytuacjach i dziataniach,
ktére sg udzialem innych oséb w jego wicku. W zwigzku z tym podejscie to wymaga
doboru elementéw programu nauczania, ktore bezposrednio i definitywnie poprawiaja
umiejetnodci funkcjonowania ucznia z autyzmem w réznych Srodowiskach tj.
szkolnym, rekreacyjno-wypoczynkowym, ogolnospotecznym, domowym,
zawodowymm

Problem polega na tym, zeby wyodrebnié z zachowan wiasciwych dla réznych obszaréw

zycia spolecznego takie, ktore sa normalne dla odpowiedniego wieku chronologicznego i

réwniez znalezé metody nauczania ich ucznia z autyzmem. Dlatego tez zeby tego

dokona¢, mozna posluzy¢ si¢ opracowang przez Browna metoda zwanym ekologicznym
katalogiem badz inwentarzem, w ktorej wystepuje szes¢ krokow:

1. Wyznaczenie czterech programéw nauczania;

¥ Sprawnosci domowe

v' Sprawnoéci zawodowe( w przypadku dzieci miodszych- inne
zadaniowe)

v Sprawnosci rekreacyjne i rozrywkowe

v Sprawnoéci zwigzane z Zyciem w spolecznosci.

2. Rozpoznawanie tych sredowisk w zyciu spolecznym, jakic wymagajg
zastosowania tych sprawnosci.

3. Rozpoznawanie mniejszych $rodowisk (sub- srodowisk), wjakich
uczniowie z autyzmem mogliby funkcjonowac badz funkcjonuja ( np.
obszarze sprawnosci zwiazanych zzyciem spolecznym, takim
srodowiskiem jest najblizsza okolica handlowa, a sub — srodowiskami
beda wszystkie sytuacje i miejsca, w jakich uczen musi umieé
prawidlowo si¢ zachowywa¢, zeby trafic do wiasciwego sklepu i

zosta¢ wlasciwie obstuzonym.)

MTamze, s. 139
" 1bidem, 5.140.
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4. Stworzenie Kkatalogu whasciwych dla wieku oraz zwiazanych
z wiekiem form aktywnosci zwyklych pojawiaé sig w tych sub -
srodowiskach.

5. Rozpoznawanie sprawnosci. jakie musza by¢ wyuczene, aby bvle
zrealizowane zadanie.

6. Wykorzystanie specjalnych procedur dydaktycznych, zeby pomdc
uczniowi z wieloma gtebokimi nieraz trudnosciami w uczeniu sig.
Opanowanie trudnosci w ramach wybranych sprawnosci  w
warunkach naturalnego $rodowiska ™

Dlatego tez zaleta podejscia ekologicznego jest mozliwosci wyposazenia dziecka

Z autyzmem w taka wiedzg 1 umiejgtnosci, ktore sa dla ich funkcjonalne, a takze okaza si¢

niezbgdne w ich przyszlym dorostym zyciu. Przypuszeza sig, ze powinni oni braé udzial w

Jak najwigkszym stopniu w tzw. normalnym zyciu (mieszkac, pracowac, bawi¢ si¢ wsrod

innych ludzi, umieé zaréwno radzié¢ sobie wtych $rodowiskach jak i korzystaé z

tkwiacych w nich mozliwosci). Zgodnie z potrzebami ucznia, nauczane sq umiejetnosel, a

nie wedlug jakichkolwiek innych sztucznych zalecen czy regul, jakie moga wynikaé z

zasad sekwencji rozwojowej czy jakiejs doktryny terapeutycznej badz pedagogicznej.m
Jezeli chodzi o wady podejscia ekologicznego to do nich nalezy pominigeie kwestii

rozwoju ogdlnego uczenia sig na rzecz ksztalcenia wylacznic umiejetnosci funkejonalnych

w rozmaitych $rodowiskach. To znaczy takze trudnosci w doborze metod nauczania

umozliwiajacego dzieciom na roznych poziomach rozwoju poznawczego, spolecznego i

emocjonalnego opanowanie wybranych umiejgtnoscei, a takze ich generalizacje w roznych

sytuacjach zyciowych (w przypadku ucznidw z autyzmem stwarza to bardzo powazny
prob}cm)p8

» Podejicie rozwojowe: cechuje si¢ tym, 2e¢ program nauczania tworzony
jest na podstawie pracy J. Piageta i jego wspolpracownikdéw, dotyczace poprawnosci
rozwoju psychicznego dzieci i mlodziezy. Wazne jest tu kilka podstawowych zasad:

« _Rozwoj psychiczny odbywa si¢ stadiami wedle okreslonego liniowego

porzadku.

2% hidem, 5. 140
7 Tamze, 5. 140.
#* Ibidem, 5. 141
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* Stadia  wczesniejsze W rozwoju  przygotowuja  stadia  kolejne odpowiednim dla zainteresowan typowych dla wieku ucznia oraz planujac stopniowe

i 53 dla nich niezbgdng podstawa. przesuwanie granic tej strefy ku zadaniom coraz trudniejszym, a zarazem tematycznie
*  Porzadek liniowy jest niezmienny. zgodnym z tendencjami rozwojowymi u obu plci (wyglad, typ zabawy, tematyka
* Rozwdj poje¢ nastgpuje w  sposob ukierunkowany: od konkretnych rozmow, typowe zachowania). !

do abstrakcyjnych i rdwniez od prostych do rozbudowanych.

% ‘\NCZBS’H]’EJSZC stadia nlgdy nie sa W calosci wyparte przez nast@pne’ pozostajq W prakt}’ce dobrze b}{()by EELCZ}"(“. te dwa podqécia tak, a'lb)" maksymalnie wykorzystaé
w jakichs fragmentach.“239 ich zalety | wspiera¢ wnoszone przez nie pozytywne efekty, jak rowniez eliminowaé
JZaleta tego podejscia jest zaplanowanie pracy z dzieckiem na poziomie catkowicie lub minimalnie braki i skutki wad. Ale zeby osiagna¢ to wymaga znacznego
jego mozliwosci przez opracowywanie zadan, Kktére jest w stanie zrozumieé wysitku wszystkich zaangazowanych stron ma etapie tworzenia programu edukacyjnego.
irozwigza¢. Ponadto mozliwa jest stopniowa stymulacja rozwoju funkcji rowniez przyjaznej wspotpracy miedzy specjalista a rodzing w trakcie jego realizacji.
deficvtowych oraz przy okazji uczenia sig wykonywania réznych zadan - Do najbardziej znanych podejs¢ metodologicznych stosowanych w edukacji uczniow z
réwnoczesne éwiczenie takich funkcji ogélnych, jak spostrzeganie, myslenie uwaga, autyzmem nalezy model behawioralny, ktdry jest oparty na zasadach uczenia si¢ przez
celowe dzialanie, kontrola ruchéw itd. Podejscie to mozna szczegdlnie dobrze warunkowanie instrumentalne oraz podkresla uzycie dokladnie strukturalizowanych i
wykorzysta¢ w warunkach domu rodzinnego dziecka, a takze w miejscach i usystematyzowanych strategii nauczania. Podejscie to okazalo si¢w duzym stopniu
stymulacjach rekreacyjno — zabawowych, dlatego tez na niezbyt zaawansowanym efektywne w przypadku nauczania réznych umiejgtnosei w tym réwniez jezykowych,
poziomic mozna poleca¢ je rodzicom, wyrazajacym cheé do pracy ze swoim uczniow z roZznymi cigzkimi uposledzeniami i o réznych diagnozach. Wyrézni¢ mozna
dzieckiem."% nast¢pujace strategic tego podejscia;
Jezeli chodzi o wadg podejscia rozwojowego faktem jest, iz do oszacowania poziomu % Punktem wyjscia jest mierzenie aktualnego poziomu ucznia w ramach

rozwoju roznych funkeji stuza przewaznic narz¢dzia i kryteria stosowane w ocenie wykonywania wybranych zachowan obserwowalnych idajacych sig

rozwoju dzieci bez autyzmu, tak wigc z pominigciem specyfiki rozwoju tej grupy obiektywnie pomierzy¢

*,

uczniéw. Skutkiem tego czesto blednie ustala si¢ zadania wlasciwe raczej dla * Po  okresleniu  deficytbw  w - zakresic  umicjgtmoscl  dzieli

miodszych dzieci zbiorowoséci normalnej, sig je na podstawowe komponenty i na tej podstawie tworzy sig lista

Dziecku z autyzmem oferuje sig stale te same albo zblizone treci, zadania i czynnosci celow dotyczacych nauczania konkretnych zachowan.

éwiczenia ( wiasciwe dla matych dzieci) i traktuje jakby byt on wyrosnietym matym % Dzieciom dostarcza si¢ wzmocnienia poprzez manipulacje skutkami

dzieckiem, tylko wtedy, gdy nie jest w stanie przez szereg lat osiagna¢ wyzszego niz jego dzialan, tak tymi naturalnie powstajacymi, jak i tworzacymi przez

do tej pory stadium rozwoju pojeciowego. nauczyciela.

.,

W zwiazku z tym moze on by¢ coraz bardziej zniechgcony i znudzony nauka i rowniez % Konsekwencje przyjemne (tj. nagrody) zwiazane s3 z poprawnym

. . ‘ . — L wykonaniem czynnosci i sprzyjaja jej utrwaleniu. Natomiast, jezeli
bgdzie coraz mniej umial na skutek infantylizacji go przez otoczenie i jego

zachowanie bgdzie coraz bardziej odsuwac sie od zachowania réwiesnikow. Efektem uczen niewlascivie reaguje nastopuje wiedy efekt, co najmnie}. lekko
bedzie coraz mnigjsze dostosowanie spoteczne, a takze beda zmniejszac si¢ szanse na niepreyjemny -da. nicg ( . kam) T powoduje amiiejszanie
stopniowe usamodzielnienie si¢ w zakresie roznych funkcji spofecznych. Mozemy Soslotlaet pupwichila Sig7ej, BRG] Mahipll ACE wesgadamt.
tego uniknaé, uwzgledniajac tzw. ., strefe najblizszego rozwoju w dobarze zadan karami, a takze mozliwoscig utraty nagrody badz uniknig¢eia Kary opiera

" Edukacja osob autystveznyeh . dz. cyt., 5.139.

M Tamsze,s. 140 M Edukacja 0s6b autystyeznyeh .. dz. eyt., s. 139-140,
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sie na do$¢ skomplikowanych procedurach, ktdre trzeba pozna¢ zanim
poedejmiec  si¢  opracowania  programu  w  konsekwencji
tzw. ,,modyfikacja zachowania” 2"
Wyrézniamy réwniez model interakcjonistyczny, ktory sprawia wicle kiopotow z
wdrazaniem w system typowo o$wiatowy. Opiera si¢ on, podobnie jak podejscie rozwojowe
na piagetowskiej teorii uczenia sig i rozwoju dzieci w naturalnych warunkach i dotyczy w
szczegdlnosel nabywania umiejgtnosci jezykowych i komunikacyjnych. Podstawowg reguta w
tym modelu jest ograniczona dyrektywnos¢, co oznacza, ze tempo, funkcja i forma ¢wiczen
powinny byé narzucone prze ucznia, niz przez dorosiego. Rolg ,utatwiacza™ w tym modelu
petni nauczyciel, ktéry powinien przystosowaé sig do checi ucznia, a nie kontrolowac
interakcje, zeby nauczanie nie bylo chaotyczne, trzeba dobrze opracowa¢ program takiej ..
przewidywanej swobody™ ucznia i takze przygotowaé do tego $rodowisko.” Cele musza
by¢ grupowane tak, by nauka uwzgl¢dniata wszystkie rodzaje zachowan, a nie szufladkowat
je w obrebie dziedziny.
Srodowisko ¢wiczen powinno wywolywaé interesujace doswiadczenia, aby uczen byt gotow
uczestniczy¢ w sposdb interakcjonistyczny, a nie tylko reaktywny czy pasywny (tzn
wylacznie reagowac na bodzce).
.. W modelu tym rozwinieto pojecie tzw. ,, treningu incydentalnego”, ktéry nastgpuje
w zaobserwowanych przez nauczyciela przypadkowych zdarzeniach, kiedy uczen
spontanicznic zaczvna zachowywac si¢ aktywnie lub kiedy zaczyna si¢ dzia¢ cos, co moze go
zaangazowaé 1 co zostaje wykorzystane jako sytuacja dydaktyczna. Chodzi o takie
nastawienie nauczyciela, ktére pozwoli mu w najbardziej nawet nieoczekiwanych momentach
dostrzec pedagogiczng okazje, dajaca si¢ wykorzysta¢ jako Zrodlo nowych tresci lub inny
sposob recepeji, rozbudowania, uzupeinienia, transferu lub utrwalenia dotychczasowej wiedzy

T 5o iee 244
czy umiejgtnosei”.

M Edukacja 0s6b aurystycznych w praktyce § badaniach naukowych, red. H. Jaklewicz, Gdansk 1998.
* Ihidem.
4 Edukacja osob autystycznych .. dz. eyt s, 143,
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4. Przygotowanie do samodzielnego zycia jedna z form pomocy dziecku autystyeznemu

Przyjeto zalozenie, Ze moze dzieci autystyczne beda w stanie pracowaé samodzielnie,
jezeli w ich fizycznym ofoczeniu umiedci sie bodZzce wizualne, na ktdre naucza sig
odpowiada¢, bez podpowiedzi werbalnych ze strony rodzicéw i innych ludzi. Nie beda wtedy
wymagac ciaglej uwagi i opieki ze strony rodzicow, a ich ciagle zajgcia beda identyczne jak
zajgcia ich zdrowych kolegdw. Tak powstata idea albuméw aktywnoscei, ktory jest podobny
do terminarza, w ktorym zdrowi ludzie zapisuja. co maja do wykonywania.

Album aktywnosci umieszcza si¢ w segregatorze zawicrajacym kilkanascie badz kilka
zdje¢, ktére sg zwiazane z pracami domowymi lub czasem wolnym. Zdjgcia (7.5 cm)
umieszczone sa na bialej kartce na samym srodku, ktora wkiadana jest do plastikowej
Wkoszulki”. Zdjecia pokazuja materialy na jednolitym tle bez zadnych dodatkdw, ktére
moglyby rozproszy¢ uwage dziecka. Dzigki zawartym w albumie instrukcjq fotograficznym
dziecko dziata zgodnie z albumem aktywnosci, generalizuje swoje umiejgtnosci w roznych
sytuacjach i na roézne aktywnosci, rozpoczyna i wykonuje zlozone sekwencje czynnosci oraz
potrafi przejs¢ od sekwencji do sekwencji, przestaje potrzebowa¢ podpowiedzi trenera.***

Dziecko uczy si¢ ztozonych sekwencji czynnosci krok po kroku. Instrukcje pisemne albo
zdjecia sa odpowiednikami czynnosci, ktore maja zosta¢ wykonane. Sa one najpierw
bodzcami dyskryminacyjnymi dla kolejnych matych krokdw, a pézniej dla czynnosei bardzie)
zlozonych. W trakeie treningu ilos¢ zdjec jest redukowana, np. przy sprzataniu pokoju przy
pomocy albumu- na poczatku treningu umieszczamy zdjgcia wszystkich czesci sprzatania
pokoju. a po jakims czasie wystarczy tylko zdj¢cie czystego pokoju. Ta sama zasada dotyczy
instrukeji pisemnych. Gdy umiejetnosé podazania za albumem jest juz opanowana, bodzZcami
dyskryminujacymi staja si¢ tylko bardzo ogolne instrukcje w rodzaju: .. sprawdz album™. . idz
sig pobawié, ,,znajdz sobie cos do roboty” oraz zdjgcia lub instrukcje pisane.

Warunkiem wstgpnym do rozpeczgcia pracy z albumami jest zdobycie przez dziecko
umiejgtnosci dopasowania obrazka do przedmiotu i przedmiotu do obrazka. Przy uzywaniu
albumoéw dziecko musi opanowac pewien schemat czynnosci:

¥ Przewrdcenie strony w albumie

» Pokazanie zdjgcia palcem lub przeczytanie pisemnej instrukcji

v

Przyniesicnie zadanego przedmiotu

Y

Wykonanie zadania

M Autyzm wyzwaniem naszych czasow, red. T, Galkowski, J. Kossowska Krakéw 2000
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» QOdtozenie przedmiotu na miejsce™*’

Czesto wprowadzajac album uczymy faczenia reakcji od kofica, poczawszy od ostatniej
czynnosci w sekwencji np. przy $cielaniu 16zka zaczynamy nauke¢ od wygladzenia narzuty na
1ozku. Stajemy za dzieckiem nie przeszkadzajac swym widokiem bodzca, na ktéry powinno
odpowiedzie¢. Stojac za plecami dziecka udzielamy podpowiedzi. Takze zza plecow dziecka
dostarczamy wzmocnief.. Powstrzymujemy si¢ od podpowiedzi werbalnych, udzielajac tylko
poedpowiedzi manualnych, zaczynajac trening od pelnej podpowiedzi manualnej, a koficzac go
wycofaniem jakichkolwiek podpowiedzi, kiedy dziecko wykonuje zadanie samodzielnie.

Przy wprowadzeniu albuméw podpowiedzi stuza terapeucie do manualnego
kicrowania czynno$ciami dziecka, zatrzymania zachowan niepozadanych, zapobiegania
blednym odpowiedziom oraz zbyt dlugim przerwom migdzy czynnosciami.

Dziecko jest wzmacniane za prawidlowe postugiwanie si¢ materialami do pracy izabawy

. . . , . . . . 7
oraz za przechodzenia od jednej aktywnosci do innej zgodnie z albumem.?*

 Ihidem, 5.169.
7 Tamze, 5.169.
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Olga Mazanek, Dzialalno$é opiekuiczo-wychowawcza Osrodku Pomocy

Drziecku i Rodzinie w Gdrze Wiodowskiej

1. Teren badan
Osrodek Pomocy Dziecku [ Rodzinie w Goérze Wtodowskiej, w powiecie
zawiercianskim, pelni bardzo wazna funkcje pomocowa wobec nieletnich i jego
rodziny przezywajacych trudnosci o obliczu ekonomicznym czy spolecznym.
Powyzsza hipoteze potwierdzily badania przeprowadzone na terenie osrodka
zardwno wsrod wychowawcedw, jak wérod dzieci.
W badaniach posfuzytam si¢ metoda sondazu diagnostycznego. Badaniami objeto siedmiu
wychowawcéw z rdznym stazem pracy. W tym 4 kobiet | 3 mezczyzn. Wszyscy
wychowawey posiadaja wyzsze wyksztalcenie.

Dane dotyczace stazu pacy w QOdrodku ilustruje tabela 1

STAZ PRACY W OSRODKU | liczba %
1-5 1 14
6-10 0 0
11 -15 1 14
16 - 20 3 43
21-25 2 29
RAZEM 7 100%
29%
14%
' [0-5
[6-10
01115
0% 016-20
B21-25

14%

43%

Wykres 1. Struktura podzialu wychowawcéw ze wzgledu na staz pracy w Oérodku.
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2. Analiza wynikéw badan
Z zebranych danych wynika, Zze najwigcej wychowawcow bo 43 % - miesci sie w
przedziale stazowym 16-20 lat w Oérodku, po 29 % w przedziatach 21 -25 lat, natomiast 14 odp4; 5 odp 5; 1
1
% wyszlo w przedziatach 1-5 lat i 6-10 lat. n Dodp 1
Z powyzszych danych wynika, iz wychowawcy sa z dos¢ duzym doswiadczeniem. Bodp 2
Wiek wychowawcdw pracujacych w Osrodku pomocy Dziecku i Rodzinie w Gorze Oodp 3
Wiodowskiej obrazuje tabela 2. Jodp 1;7 Oodp 4
Bodp 5
Tabela 2ZWIEK . o )
WYCHOWAWCOW liczba | % odp 2;7
25-30 1 14 % {
31-35 0 0 -‘
36-40 2 29% | ) ) ) ) .
41-45 1 14 % ‘ Wrykres 2. Struktura wspélpracy wychowawcéw ze szkolami wychowankéw. Wykres
46-50 3 43 % przedstawia liczbg udzielonych odpowiedzi przez wychowawce.
RAZEM 7 100 %
Wspolpraca Ofrodka, ze szkola jest istotna ze wzglgdu na wyniki pracy dziecka i zapewnia
J powodzenia szkolne. Najwigksza ilos¢ wychowawcdw udzielita odpowiedzi dotyczacej

udziatu we wywiadowkach szkolnych oraz prowadzenie rozméw z nauczycielami klas.

W kwestionariuszu ankiety na pytanie jak Odrodek wspolpracuje ze szkolami do ktorych

uczeszczaja wychowankowie, Najwigeej udzielona byta odpowiedz: wywiaddwka. rozmowa
Jak wynika z zestawienia w tabeli 2, ze tylke po | wychowawca (14%) miesci sig w ‘ ) L . ‘

z nauczycielem klasy, natomiast tylke | wychowawca udzielit odpowiedzi konsultacje
przedziale wickowym 25- 30 lat i 41- 45 lat, trzech nauczycieli (43%) to nauczyciele w wieku

46 — 50 lat i dwoch (29 %) to przedzial wickowy 36 — 40 lat.

szkolne.

Tabela 4. Organizacja nauki wiasnej
Tabela 3. Wspolpraca Osrodka ze szkola

WYCHOWAWCY
E_ ODPO\VIED?‘ WYCHOWAWCY SUMA ODPO‘VIEDZ 11203 1 4151617 SUMA
g 1[2]3[4]5]6]7 POMOC W LEKCJACH x|x[x| [x[x]5
[ WYWIADOWKA x[x|x|x|x[x|x 7 ZAJECIA KOREKCYJINO KOMPENSACYINE | x X X[x[x]6
ROZMOWA Z NAUCZYCIELEM KLASY XIx|[x|x|x|x[x 7 ROZWIJANIE ZAINTERESOWAN X X | x X 4
ROZMOWA Z PEDAGOGIEM SZKOLNYM | x x| x X 4 POMOC W GROMADZENIU MATERIALOW [ x [x[x[x[x|x[x[7
ROZMOWY Z OPIEKUNEM PRAKTYK X | x X | x X 5 ROZMOWA Z WYCHOWANKIEM [x|x[x|x|x|x]|x]|7
KONSULTACJE SZKOLNE X | 1
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odp 5; 2

Bodp1

Bodp2 Dodp 1

Oodp 3 Bodp 2

Oodp 4 Dodp 3

Bodp5 Dodp 4
odp 3; 4 odp 2; 6 Bodp5

Wykres 3. Struktura organizacji nauki wlasnej w Osrodku. Rysunek przedstawi liczbe

dziel h iedzi 'yehows . . -
udziclonych odpowiedzi przez wychowaweg Wykres 4. Struktura organizacji czasu wolnego w Osrodku, Wykres przedstawia liczbe

udzielonych odpowiedzi przez wychowawee,

Wychowawey chetnie rozmawiaja z wychowankami o problemach szkolnych i Wychowawcy chetnie w miare mozliwosct organizuja zajgcia rozrywkowe tj. basen, kino,

niepowodzeniach, chetnie gromadza pomocne materialy szkolne. Trudno jednak rozwijaé
zainteresowania wérod wychowankdw ze wzgledu na opornosci ze strony dzieci.
Najwigcej nauczycieli pomaga swoim wychowanka poprzez gromadzenie materialow im

potrzebnych, a takze pomagaja w rozwiazywaniu jakis problemoéw zwiazanych ze szkola.

Tabela 5. Organizacja czasu wolnego

. WYCHOWAWCY | SU
ODPOWIEDZ 1l213lalsl6l XI
AKTYWNY WYPOCZYNEK - SPORT i inne X X X 3
ZAJECIA KULTUROWE — TEATR i inne X X X x| 4
ZAJECIA ROZRYWKOWE —-BASEN, WESOLE X|x|x|x|x|x|x|7
MIASTECZKO
ZAJECIA WG POMYSLU WYCHOWANKOW X XX 3
ZAJECIA RELAKSUJACE - OGLADANIE TV X X 12

narty. wyjazd do wesolego miasteczka i zoo. Duzym uznaniem cieszg sig¢ zajgcia sportowe.
Czasami na prosbe dzieci sg organizowane zajecia kulturowe. Czes¢ dzieci woli jednak

spedzi¢ wolny czas przed telewizorem.

Tabela 6. Metody, ktére pomagaja w poznaniu wychowankow

. WYCHOWAWCY

ODPOWIEDZ T3 T TE15]5] SUMA
ANALIZA BIOGRAFII DZIECKA X X x| x4
OBSERWACIJA xix|x|x[x|x|x|7
POGADANKA GRUPOWA X X 3
ROZMOWA INDYWIDUALNA X | x X{x|x|x|7
WYWIAD SRODOWISKOWY x| x x| x x|6
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odp 5; 6 odp4; 7
Bodp1
odp 4,7 Oodp 1
:o:p§ Bodp 2
eHp S odp 1; 7 Oodp 3
Szzg‘: Oodp 4
odp 3; 3 odp 2; 7 odp 2; 7

Wykres 5. Struktura metod pomagajacych w poznaniu wychowankéw. Wykres ]\)‘rz:(:;s)ihir;s‘l‘)t:‘f poznania potrzeb wychowankdw. Wykres przedstawia liczbg udzielonych odpowiedzi

przedstawia liczb¢ udzielonych odpowiedzi przez wychowawecg,

Wychowawey w celu blizszego poznania wychowanka najczgéciej stosuja obserwacje

. . L ) ‘ : ] Czgste potrzeby dziecka poznaje wychowawca poprzez rozmowe indywidualng oraz
dziecka. Metoda ta jest stosowana najczeseiej. gdyz poprzez zachowanie dziecka mozna duzo )

. ) ) obserwacja. Czgsto wychowawcy spotykaja sig z dzie¢mi w ich pokoikach w celu
dowiedzie¢ sig o jego charakterze. Jednak najlepsza metoda ktdra da obraz charakteru dziecka ) o
) ‘ ) . ) ) ) ) ) zorientowania si¢ czy nie potrzebuja one np. nowej odziezy, pomocy szkolnych, oraz
i srodowiska z ktérego pochodzi jest wywiad $rodowiskowy. Duzym powodzeniem cieszy sie .
artykuléw higienicznych |

réwniez rozmowa indywidualna z dzieckiem podczas ktérej mozemy dowiedzie¢ sig o

nekajacych problemach dziecka.

Tabela 8. Trudnoéci z jakimi spotykaja si¢ wychowawcy

ODPOWIEDZ TOPATEY ) stma
Tabela 7 Sposahy poaiti paltach.sChowankd BRAK DOSTATECZNEJ POMOCY MATERIALNEJ x| x [xx]x]x[7__
BRAK WLASCIWE] WSPOLPRACY Z INSTYTUCIAMI | x| |x x| |3
g BRAK WEASCIWE] WSPOLPRACY Z DZIECMI xIx [ x [ x[x[x]x[7
ODPOWIEDZ MAYCTIOWAWCY .\ sumta AGRESJA WSROD DZIECI x| x| x| [x| |4
1]2][3]4]5]6]7 SR
X 1
ROZMOWA INDYWIDUALNA X[ x|x|x|x|[x|x]|7
OBSERWACIA ZACHOWANIA x| x x| x| x| x[x|7
ROZMOWA GRUPOWA x| |x x|x |4
"NAWIAZANIE WIEZI | ZAUFANIA X x| x]x x| x|x]7




122

odp 4; 4

odp 5; 1

odp 3;7

odp 2; 3

odp1; 7

Bodp1
Bodp 2
Oodp 3
Oodp 4
Bodp5

Wykres 7. Trudno$ci w pracy opiekuficzo- wychowawczej. Wykres przedstawia liczbe

udzielonych odpowiedzi przez wychowawcg,

Najwigksza trudnoscia z jaka boryka si¢ Osrodek na podstawie udzielanych odpowiedzi w

ankiecie jest brak dostatecznej pomocy materialngj. Liczba sponsoréw jest niewystarczajaca.

Kolejng, a zarazem bardzo wazng trudnoscia z jaka spotykaja si¢ wychowawcy jest brak

wspolpracy z dzieémi. Niektore wykazuja szczegolny brak checi i zainteresowan osobg

wychowawcy.

Tabela 9. Pomoc w realizacji obowiazku nauki wiasnej

s WYCHOWAWCY
ODPOWIEDZ 1121314150617 SUMA
ZAKUP POMOCY DYDAKTYCZNYCH x| x|x|x|x|x|x]|7
ZATRUDNIENIE KOREPETYTOROW XX |x X 4
WOLONTARIAT X X X 3
ROZWOJ SIECI KOMPUTEROWE] X | x X X|x|5

odp 3; 3

odp 4; 5

odp 2; 4
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odp1; 7

Oodp1
Bodp 2
Oodp 3
Oodp 4

Wykres 8. Pomoc w realizacji obowiazku nauki wilasnej. Wykres przedstawia liczbe
udziclonych odpowiedzi przez wychowawee,

Najwazniejszym priorytetem w Osrodku bytby zakup pomocy dydaktycznych tj. ksigzki,

encyklopedie, prenumeraty czasopism naukowych, oraz rozwdj sieci komputerowej.

Duzymi lukami jak twierdza nauczyciel sq braki karepetytordw. Natomiast najmniejszym

zainteresowaniem ciesza si¢ wolontariat, cho¢ jest to duza pomoc.

Tabela 10. Kétka zainteresowan zorganizowane w Osrodki

; ; WYCHOWAWCY .
ODPOWIEDZ T27314l506 7 SUMA
PLASTYCZNE x| %% X|x|x|6
MAJSTERKOWANIA X X X 3
SPORTOWE X x| x|x|x|x|x|7
KOMPUTEROWE X[x I x[x|x|x/x|7
KULINARNE X X x|3
GOSPODARCZE X X|x x| 4
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odp 5; 3 odp 6; 4

Bodp1
Bodp 2
Ocdp 3
Oodp 4
Bodp5
Eodp 6

odp 3; 7

Wykres 9. Kétka zainteresowan w placéwee. Wykres przedstawia liczbe udzielonych
odpowiedzi przez wychowawee.

Wsrod udzielonych odpowiedzi duzg popularnoscia ciesza sie kotka sportowe i komputerowe,
kotko kuliname jest najezgsciej prowadzone przez dziewczeta. Na terenie osrodka istnigje
grupa dziewczyn usamodzielniajacych sig [ JUSTYNA™, Dziewczyny chetnie wykonujg
czynnosci kulinarne, gotuja, pieka ciasta, sporzadzajg potrawy.

W kotku gospodarczym, mlodziez wykonuje prace porzadkowe w ogrodzie skalnym.

Tabela 11. Zaangazowanie wychowankéw w pomoc innym

; A WYCHOWAWCY
ODPOWIEDZ 112131451617 SUMA
RZADKO X|Xx x|x[x|5
CZASAMI x| x|x|x X ]
CZESTO X X x| |3 |
NIECHETNIE X x| x|x|x|x[x|7 |
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odp 2; 5

Wykres 10. Zaangazowanic wychowankdéw w pomec innym w O$rodku. Wykres
przestawia liczbe udziclonych odpowiedzi przez wychowaweg.

Wéréd wychowankdw panuje ogdlnie niechgé do niesienia pomocy innym. Jednak jest czgsé

miodziezy ktdra interesuje si¢ mtodszymi wychowankami, pomagaja im sie ubra¢ i umvé.

3. Whnioski badawcze

Podsumowujac wyniki badan stwierdzi¢, ze:

- Istnieje szeroko rozwinigta wspdltpraca pomiedzy Oérodkiem Pomocy Dziecku i
Rodzinie a szkotami, do ktérych uczgszezaja wychowankowie

- wychowawey biora czynny udziat w: wywiadéwkach, rozmowach indywidualnych z
nauczycielem oraz pedagogiem szkolnym, a takze opiekunem praktyk

~chgtnie rozmawiajg z wychowankami o problemach szkolnych i niepowodzeniach,
chetnie gromadza pomocne materiaty szkolne.

-czas wolny uzupelniany jest w miarg¢ mozliwosci zajeciami o charakterze
rozrywkowym tj. basen. kino, narty, wyjazd do wesolego miasteczka 1 zoo. duzym
uznaniem ciesza si¢ zajgcia sportowe.

-metodami najczesciej stosowanym przez wychowawcdw w  celu poznaniu
wychowankéw sy obserwacja, rozmowa indywidualna, wywiad srodowiskowy i
analiza biografii.

-duza popularnoscia wirdd dzieci ciesza si¢ kdtka zainteresowan, zorganizowane na
terenie Osrodka w Oérodku bylby zakup pomocy dydaktycznych tj. ksiazki,

encyklopedie, prenumeraty czasopism naukowych, oraz rozwdj sieci komputerowe;.
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